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LA EDUCACION DE LOS
PADRES

La educacion de la paternidad forma parte del curriculum de ECCA des-
de el ano 72 con la creacion de la Escuela de Padres. Desde un principio la
Escuela de Padres se planteé como un medio de poner al alcance de los padres
y educadores los conocimientos de ciencias como las Psicologia, la Peda-
gogia, Antropologia, etc. en aquellos aspectos relacionados con la educacion
y el desarrollo humano. Inscrita en las coordenadas del Desarrollo Comu-
nitario, se propone crear niicleos de formacién y de participacion social asi
como formar en el aprendizaje eficaz del trabajo en grupo. Dado que la pa-
ternidad comporta una serie de factores psicologicos, sociales y culturales, la
Escuela de Padres no pretende solo dar informacion sobre el desarrollo fisico
y psicoldgico del nifio o consejos acerca de sus cuidados y posibilidades
educativas, sino fundamentalmente propiciar un cambio de actitudes y de
conductas en la relacion con los hijos. Por ello, "los hijos no obedecen:
imitan" es algo mds que un slogan; estd en la esencia misma de este programa
de educacion de adultos conformando sus mensajes, sus objetivos y la misma
metodologia. La paternidad, en el fondo, es un asunto de personalidad y sélo
una personalidad madura, referencia permanente de la imitacion de los hijos,
dard como resultados buenos cuidados paternales.

La importancia que va teniendo la educacion de los padres en los progra-
mas de Educacion de Adultos es cada vez mds creciente. Por ello algunas
pdginas de este niimero las hemos dedicado a este tema. En el articulo de
opinion se analizan las relaciones entre la Educacién de Adultos y la for-
macion de los padres. En la seccion de informes se incluye una descripcion
sobre el matrimonio en Espana presentado por ECCA en el ultimo Congreso
de la FIEP y otra sobre el funcionamiento de las reuniones de grupo en la
Escuela de Padres. Por iiltimo en la seccion de encuentros se ofrece una am-
plia informacion sobre el citado Congreso de la FIEP celebrado recientemente
enCreta.

Nuestro dnimo, al confeccionar este niimero, ha sido el de darle a la edu-
cacion de los padres el papel que le corresponde en el dmbito de la Educa-
cién de Adultos y el de mantener estos planteamientos en el futuro.
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Transferido el Centro
ECCA de Canarias

El B.O.E del 10 de noviembre
pasado, publicaba un real Decreto por
¢l que se traspasaba la Titularidad del
Centro ECCA en Canarias, que hasta
¢l momento ostentaba el Ministerio de
Educacién y Ciencia, a la Comunidad
Autdnoma de Canarias.

Esta transferencia, largo tiem-
po csperada, pone fin a una siluacién
administrativa confusa, ya que el perso-
nal docente adscrito al Centro ya estaba
transferido mientras que la titularidad
del mismo estaba en manos del Gobier-
no Central.

Queda pendiente ahora la con-
figuracién definitiva del Centro ECCA
de Canarias cn el contexto regional de
la Educacién Permanente de Adultos.

Jaén: acercamiento al
entorno socio-cultural

El pasado 16 de noviembre,
alumnos y profesores de Centro ECCA
de Jaén, realizaron una visita de estu-
dios al Musco Arqueoldgico de la ca-
pital. Estas visitas se encuadran dentro
del plan de actividades de los Centros y
su intencién de relacionar al alumno-
adulto con su entorno.

Esta misma linea de acerca-
miento a la realidad motivo la reunién
del equipo docente del Centro con los
Profesores Orientadores para estudiar el
nuevo disefio curricular de la Junta de
Andalucia. También se informé de la
buena marcha de las gestiones para la
instalacién de una Emisora de Radio
ECCA en Jaén, de la concesién de be-
cas por parte de la Caja de Ahorros y
de larealizacién de un Curso de Anima-
dores de Grupo, al que podrian asistir
los Profesores Oricntadores que lo de-
seasen,

Diez anos del IRFA
boliviano

Dicz afios de actividad educa-
tiva cumplio el 25 de octubre de 1986
¢l "Instituto Radiofénico Fe y Ale-
gria”, IRFA, la entidad que csa fecha
dio hace ahora diez afios su primera cla-

se radilofénica por el Sistema ECCA
en la ciudad de Santa Cruz del Oriente
boliviano. La celebracion del décimo
aniversarios del IRFA coincidié con la
del tercer aniversario de Radio Santa
Cruz, la emisora ms tardiamente pues-
'a en marcha para ensanchar y ampliar
la labor educativa y promocional del
IRFA,

La jorada de este simultdnco
décimo y tercer aniversarios, segiin nos
informa desde el mismo Santa Cruz,
"ha sido un dia alegre y de gran colori-
do". En reuniones de todo tipo realiza-
das a lo largo de la jomada -religiosas,
festivas, académicas, folkldricas y has-
1a una "pefita del pueblo”- el personal
del IRFA y de Radio Santa Cruz tuvo
ocasién de convivir con el grupo mu-
cho mas amplio de los colaboradores,
macstros-guias (los profesores orienta-
dores de otros sitios), alumnos y ami-
£0s, ademds de las autoridades educati-
vas y religiosas, organizaciones sindi-
cales, estudiantiles, culturales y profc-
sionales, que se quisicron sumar a los
actos. Las asociaciones bolivianas y
continentales de educacion radiofdnica,
ERBOL y ALER, enviaron también te-
legramas de adhesién.

El director general de la insti-
tucién, Eugenio Dominguez, CXpuso
la razén de ser del IRFA: "en sus cla-
ses y programas de educacién y promo-
cion social, el IRFA se impone liberar
al hombre y a la mujer del pueblo de la
ignorancia, pobreza y marginacién en
los que las clases dominantes los tic-
nen sometidos. IRFA ayuda al pucblo
marginado para que ¢l mismo s¢ haga
consciente de su sitacién, critico e
imaginativo y llegue a ser agente de
cambio y sujeto de su propio desarro-
llo y liberacién". Haciendo claras alu-
siones a las muy dificiles circunstan-
cias de su pais, el director general de la
institucién expuso que la radio y el
IRFA "se ponen a disposicién de ese
pueblo que aclama desesperado pidien-
do tan sélo pan, trabajo y dignidad. E-
Sa tarea, con todo, se pretende realizar
desde la independencia: "Radio Santa
Cruz no estd al servicio de ninguna
ideologia partidista ni es instrumento
de divisién. Radio Santa Cruz estd al
servicio de la verdad, de la justicia, de
la solidaridad, de la cultura popular, del
bienestar del pueblo.., que son exigen-
cias del evangelio",

En sus diez afos, el IRFA ha
inscrito en sus cursos a 35.000 alum-
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nos y alumnas. Recicntemente, I di-
reccién del IRFA la ha asumido ¢l Di-
rector General de la institucion al haber
abandonado este trabajo la anterior di-
rectora Ana Vilar. Para ¢l futuro,
IRFA y Radio Santa Cruz ticnen traza-
da, segiin su Dircctor, una utopia bien
clara: "Preparar la llegada de un mundo
mds justo, mis humano, mds solida-
rio, en donde ya no cxisticran explota-
dos ni explotadores, pobres y TiCOs, se-
ria nuestra pretension ideal”,

El Ministro Maravall
alude a Radio ECCA

En la conferencia tenida por cf
Ministro de Educacién, Maravall, ¢l 11
de noviembre de 1986, ante la Comi-
sion de Educacion del Parlamento, hizo
dirccta alusion a la actividad de educa-
cion de adultos realizada por Radio
ECCA.

El quinto programa  cspecifico
del Ministerio de Educacion paracleur-
50 1986-87, presentado por ¢l Sr. Marg-
vall, fue "la educacion de adulios” de la
que dijo que "hasta ahora habia tenido
un desarrollo escaso y constituia wradi-
cionalmente una gama inconexa de ser-
vicios educativos”, Al hablar de que "la
oferta de educacién de adultos se va cx-
pandiendo y poniendo al dia”, aludic a
los 432.000 adultos globalmente aten-
didos en el curso 1985-86 por los difec-
rentes organismos de la Administra-
cién Educativa y se refirid, en concre-
to, a los alumnos atendidos a distancia
por "la oferta del CENEBAD, del IN-
BAD y de Radio ECCA".

Presentd el Sr. Maravall "la
oferta renovada y ampliada® que quicre
claborar el Ministerio de Educacién en
el campo de la educacion de adultos,
donde habra "cambios importantes”. Sc
refiri6 al disefio curricular, que "deberd
facilitar la capitalizacién de los madu-
los que se cursen”, y aludia especifica-
mente a la necesidad de "articular la en-
sefianza presencial y a distancia, que no
deben constituir redes separadas y que
tienen funciones complementarias”, La
descripcién del Ministro de Educacion
de estas dos modalidades educativas fuc
la siguicnte: "la ensefianza presencial
se dirige a colectivos con fuerte motivi-
¢ién comunitaria, que forman un grupo
bastante homogénco y han padecido
unas fuertes carencias educativas, micn-
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tras que la ensefanza a distancia se diri-
ge sobre todo a un alumnado con fuerte
motivacién individual y con dificulta-
des personales de espacio o tiempo pa-
ra asistir a cursos presenciales.

Las referencias explicitas del
Sr. Maravall a la ensefianza a distancia,
en general, y a Radio ECCA, en parti-
cular, suponen un nuevo y autorizado
reconocimiento haciaestas modalidades
educativas.

Actividades de ECCA-
Almeria

Los profesores del Centro
ECCA en Almeria han conseguido inte-
resaradiversas autoridades provinciales
y de la Comunidad, en su iniciativa de
poner al alcance de la poblacién alme-
riense un curso sobre LA CONSTITU-
CION Y EL ESTATUTO DE AUTO-
NOMIA DE ANDALUCIA. La Conse-
Jeria de Educacién de la Junta de Anda-
lucia, la Diputacién Provincial y el
Monte de Piedad y Caja de Ahorros de
Almeria se encuentran dispuestas a
prestar su apoyo a la emisién de este
curso, que se ha llevado a cabo con an-
terioridad en Canarias y Extremadura, y
cuya iniciacién estd prevista para el
mes de febrero.

Por otra para, el pasado 27 de
septiembre tuvo lugar en el Aula Cul-
tural de la Caja de Ahorros de Almeria
la entrega de Titulos de Graduado Esco-
lar a los 195 alumnos que siguieron
las clases durante el Curso 1985-86, a
través del Centro ECCA. El acto es-
tuvo presidido por el Obispo de la Di6-
cesis, D. Manuel Casares, el Inspector
Ponente de E.P.A., D. Juan Garcia, el
Pte. del Consejo de Adman, de la Caja
de Ahorros, D. Guilllermo Verdejo, el
Director Gral. de Mte. de Piedad y Caja
de Ahorros, D. Antonio Lépez y el Di-
rector de Radio Popular, D. Francisco
Moncada. En el acto intervino uno de
los alumnos que se dirigié a sus com-
paficros para felicitarles por "este pri-
mer peldafio alcanzado en su afdn de
promocién”, y agradecid al Profesorado
de Radio ECCA su esfuerzo y dedica-
cién.

Renovacion en
Irfeyal-Guayaquil

Después de la Evalucacién Na-
cional realizada sobre los diez primeros
afios de IRFEYAL vy ¢l Encuentro de
Locutores de paises latinoamericanos
(Boletin ECCA N® 3) que trabajan la
metodologia ECCA, el equipo de Gua-
yaquil vio la necesidad, ya latente, de
una renovacién del Esquema y la Clase
Rediofénica, a fin de acercar la orienta-
cién de este material a la problemética
social existente en la zona. A tal fin se
llevé a cabo una investigacién sobre
diversos aspectos de la realidad de los
alumnos, susceptibles de ser contem-
plados en el nuevo material.

Este deseo renovador se¢ ha
concretado en la actualizacién de los ni-
veles 1-A, 1-B, 2° y 3° (estos dos tilti-
mos por los profesores de Guayaquil)
asi como en la renovacién y amplia-
cién de los esquemas de los cursos de
Corte y Confeccién y Electricidad.

Programa de animacion
socio-cultural en el
Centro ECCA de
Baleares

De ambicioso pucde calificar-
se el programa de actividades de anima-
cidn socio-cultural que estd llevando a
cabo el Centro ECCA de Baleares a lo
largo de este curso 1986-87.

Incluye el programa el aprendi-
zaje de los bailes tipicos mallorquines
(BALL de BOT), la convocatoria del
VI Certamen Literario en ¢l mes de
abril, coincidiendo con el aniversario
de la muerte de Cervantes, una semana
de Cine Cataldn, una Diada Ciclista, la
organizacion de dos excursiones (una
en invierno a la montafa y otra en ju-
nio a la Isla de Cabrera) y los actos
con motivo de las Clausuras de Cur-
s0s, con cenas y bailes de compaiie-
rismo.

La experiencia de afos ante-
riores hace preveer una participacién
importante de alumnos, y piiblico en

general, en el desarrollo de estas activi-
dades.

Curso sobre I.V.A.

A mediados del mes de abril,
se emilird en Baleares la scgunda edi-
cién del Curso del IMPUESTO SO-
BRE EL VALOR ANADIDO (L.V.A)
con la metodologia ECCA.

Este curso se emilid por vez
primera en enero del pasado afio, coinci-
diendo con la implantacién del LV.A
en el sistema tributario espafiol, con
ocasion del ingreso de Espana en la Co-
munidad Econémica Europea. Fue pa-
trocinado por la Conselleria Comerg i
Indistria de la Comunitat Auténoma
de Baleares y realizado por Tomis Mar-
tinez, profesor del Centro ECCA de
esta Comunidad. Se contd con ¢l aseso-
ramiento de la Inspeccidn de Finanzas
de la Delegacién de Hacienda, estando
la coordinacién del material a cargo de
Juan J. Santana, de la Unidad de Pro-
duccién de ECCA en Canarias.

La gran acogida dispensada al
curso por el publico balear y su inne-
gable interés social, ha propiciado la
emision de esta segunda emision.
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Canarias: Concurso de
redaccion sobre la
Constitucion

El viernes, dia 23 de enero el
Presidente del Parlamento de Canarias,
Pedro Guerra hizo entrega de los pre-
mios concedidos por esta institucién a
los que resultaron ganadores del concur-
so de redaccién que en su momento fue
convocado entre los escolares de 8% de
EGB que siguieron el curso "La Cons-
titucién Espafiola y el Estatuto de Au-
tonomia de Canarias”, emitido a través
de Radio ECCA.

Este curso fue elaborado por
el equipo docente de la Emisora Cultu-
ral, a instancias del Parlamento de Ca-
narias. En el mismo participaron alum-
nos de 8° de EGB de 46 colegios de las
diferentes islas. Las clases se emitieron
por radio dentro del horario escolar para
dar la posibilidad a los escolares de
poder seguirlas en su propia aula y con
la presencia y posterior orientacién de
su propio profesor-orientador.

Los trabajos de redaccion, efec-
tuados una vez terminado el curso, pa-
saron por diversas fases de seleccion,
comenzando por la realizada por el mis-
mo centro escolar y finalizando en una
escogida muestras de trabajos literarios
para que un jurado, compuesto por des-
tacados profesionales de la letras y el
periodismo, decidiera un ganador. La ta-
rea del jurado fue dificil y, por iltimo,
llegé al acuerdo undnime de premiar
cuatro trabajos, quedando como prime-
ro el presentado por Santiago Latorre
Delgado, del C.P San José de Cala-
sanz, de Puerto del Rosario.

El jurado tomé el acuerdo de
proponer al Parlamento de Canarias
una modificacién de las bases que per-
mitieran la concesién de tres accésits a
otros trabajos también merecedores de
premios.

Sobre la marcha se consulté
con el Parlamento, aceptando la deci-
sién del jurado y recayendo los tres
accésits a los alumnos Domingo Vali-
do, del Colegio "Poeta Fernando Gon-
zélez" de Telde; Elsa Mesa Medina,
C.P. de Tijoco Bajo, de Adeje, e Ino-
cencio Jiménez, del C.P Mayantigo, de
los Llanos de Aridane.

El concurso estaba dotado con
cien mil pesetas a repartir entre el
alumno, su profesor-tutor y el colegio
al que perteneciera.

Sin  embargo, lo imporante
fue el nivel de participacién, que obtu-
vo como premio inmediato la presen-
cia de este grupo de alumnos y profe-
sores en el Parlamento de Canarias,
donde fueron recibidos y agasajados por
su presidente, Pedro Guerra; disfrutan-
do, ademds, estos alumnos de la posi-
bilidad de conocer de cerca las institu-
ciones y los mecanismos que regulan
la vida socio-politica de Canarias.

Veinte centros de la
Escuela de Padres
ECCA, en Argentina

La Escuela de Padres ECCA
estd organizada en el extensisimo terri-
torio argentino por dos instituciones
que tienen formalizado convenio de co-
laboracién con Radio ECCA; desde
Buenos Aires, por Ediciones Don Bos-
co, Argentina, y desde Bahia Blanca,
por el Centro de Investigacién y Servi-
cio Educativo, (CISE).

La secciébn de Buenos Aires,
de la que ha llegado informaci6n directa
para este Boletin, tenia en diciembre de
1986 contactos estables de colabora-
cién con veinte diferentes centros de
Escuela de Padres ECCA, establecidos
en El Dorado (Misiones), en La Fran-
cia (Cérdoba), en Palpala (Lujuy), en
Mendoza, en Infico, en Rio Gallegos,
en La Plata, en San Justo, en Junin y
en Albertir, ademas de en la propia ca-
pital.

La sede central de Buenos Ai-
res ha hecho una cuidada edicién de los
materiales de la Escuela de Padres pro-
piamente dicha, ademés del curso de
Monitores y del curso de Animadores
de Grupo, y una grabacién propia de
todasestas clases realizadacon voces ar-
gentinas. Ademads de todos estos mate-
riales la sede central de Buenos Aires
facilita a los restantes centros de ella de-
pendientes asesoramiento constante pa-
ra la organizacién local de la Escuela
de Padres y ayudas personales para la
capacitacién de los monitores en la tec-
nologia ECCA.

Una hoja informativa de la Es-
cuela de Padres ECCA bonaerense que
"no basta la voluntad de querer educar
bien, sino que hay que tener los conoci-
mientos necesarios para hacerlo”,
aunque también pretende dejar bien cla-
ro que su "obetivo final estard cumpli-

do si, al terminar los dos ciclos, los
alumnos-padres se desprenden de la Es-
cuela y actian solos, organizados por
ellos mismos y continuando la tarea de
educaci6n permanente, tinico reaseguro
de la formacién de seres libres y madu-
ros para una sociedad dinimica y positi-
va".

La direccién postal de las se-
des centrales de la Escuela de Padres
ECCA de Buenos Aires y de Bahia
Blanca se incluye en la contraportada
de este mismo nimero.

"Formando Familia",
boletin informativo de
ECCA-Uruguay

La Escuela de Padres ECCA
de Uruguay edita, desde hace algin
tiempo, un boletin informativo diri-
gido especialmente a los grupos de a-
lumnos que siguen sus cursos.

"Formando Familia", que es
el sugestivo nombre del boletin, reco-
ge en sus paginas la inquietud por la
problemdtica social y econémica, que
tiene su incidencia en el nicleo fami-
liar. Se hace eco también de cuantas
informaciones de interés se relacionen
con estos grupos de trabajo. No faltan
temas formativos, concursos, colabora-
ciones, etc. Es, en definitiva, un refle-
jo de la dindmica y de la vitalidad de la
Escuela de Padres y ha llegado a tener
miés de 2000 alumnos en Uruguay.




Opinion

La Escuela de Padres ECCA, en la
dindamica de la Educacion de Adultos

LUIS ESPINA CEPEDA

Las actividades desarrolladas dentro de una Escuela de Padres no son ni
mero entretenimiento ni ocurrencias aisladas de unos padres inquietos. Una
Escuela de Padres bien concebida se encuentra dentro de la especifica
dindmica de la Educacién de Adultos. Este trabajo, que se presenté como
ponencia en las III jornadas de reflexién y Encuentro de la Escuela de
Padres ECCA celebradas en septiembre del 86, pretende poner de
manifiesto las relaciones existentes entre estos dos conceptos, entre las
Escuelas de Padres y la educacion de adultos.

I. LA EDUCACION DE ADULTOS, UN
CONCEPTO MUY AMPLIO

"Las actividades de educacién de adultos... no tienen fron-
teras tedricas y responden a las situaciones particulares crea-
das por las necesidades especificas del desarrollo, de la partici-
pacién en la vida colectiva y del desenvolvimiento indivi-
dual; tienen por objeto todos los aspectos de la vida y todos
los campos del conocimiento y se dirigen a todos los indivi-
duos, sea cual fuere su nivel de desarrollo” (1). Esta afirma-
cién de la UNESCO deja clara la amplitud que se quiere dar
al concepto de educacion de adultos.

No es algo escolar el empleo de la palabra "educacion”,
como el de la palabra "escuela”, tiene el peligro de hacer pen-
sar en el periodo escolar, en la infancia y en la juventud. Y
seria traicionar del todo el conceplo de educacidn de adultos el
pretender reducirla o asimilarla al mundo escolar. La educa-
c¢ién de adultos desborda claramente los moldes escolares e
inunda todos los periodos y todos los aspectos de la vida de
una persona.

Ante todo y como afirma su propio enunciado, la educa-
¢i6én de adultos no es para nifios, sino para personas adultas,
esto es, para personas que ya no se encuentran ni en edad ni
en periodo escolar. Esto ya afirma mucho sobre la educacién
de adultos, que no debe estar pensada para los nifios, ni orien-
tada de acuerdo con las caracteristicas y necesidades de los ni-
nos.

La educacidn de adultos, ademds, ni es solo para adquirir
los conocimientos que los nifios adquieren durante su periodo
escolar ni es sélo para ser realizada en los recintos escolares.

Queda dentro de la educacién de adultos la posibilidad de
organizar cursos para que los que no permanecieron en la es-
cuela todo el tiempo necesario reciban, en edad adulta y de
forma distinta, los conocimientos e incluso las certificacio-
nes académicas que el nifio y el joven reciben durante sus pe-
riodos escolares; pero esta clara y urgente posibilidad de la
educacion de adultos no agota toda la riqueza mucho mas am-
plia de su campo de accién. La educacién de adultos debe su-
plir las carencias de las épocas juveniles, dando incluso a es-
tas actividades caracter de mayor urgencia, pero debe ademas
atender las necesidades y apetencias culturales de los restantes

sectores de la poblacién. Al que mds lo necesita hay que
atenderlo antes, pero las necesidades de los demds ticnen tam-
bién que ser satisfechas.

De forma semejante, las actividades de educacién de adul-
tos no son todas para ser realizadas en los recintos escolares.
En ocasiones, la educacién de adultos requicre locales escola-
res; a ser posible, unos locales escolares pensados y disefia-
dos para una poblacién especificamente adulta. La carencia de
locales escolares especificos para adultos es casi total todavia
en Espana (2). Pero la educacion de adultos no se puede en-
cerrar toda en los colegios y en las escuclas. Hay una amplia
gama de actividades de educacién de adultos que requicren lo-
cales de otro lipo, desde una casa particular hasta un teatro o
un estudio. Cualquicr tipo de local, en realidad, puede acoger
las especificas actividades de educacion de adultos de sus mo-
radores.

1. De todos y por todos

Uno de los principales expertos de la UNESCO., Ettore
GELPI, explica asi la nueva amplitud del concepto de edu-
cacion de adultos: "Se han desarrollado nucvas iniciativas ecn
el campo educativo profesional, las autoridades locales, los
movimientos comunitarios, los medios de comunicacion en
general, todos estos han producido alguna actividad, han rca-
lizado algunos programas, han intentado dirigirse a nuevos
publicos” (3). Como este mismo autor reconoce, la educa-
cién de adultos actual "no estd ni siquiera ligada a la cultura
escrita, sino que es también oral, visual y manual” (4).

Para comprender la amplitud que hay que dar hoy a la
educacién de adultos hay que acudir al concepto mucho mds
amplio de educacién permanente. La educacién de adultos se
encuentra inserta dentro del universo mds general de la educa-
cién permanente.

La definicién mds completa de la educacion permanente
es la del ya citado Etore GELPI: "educacodn de todos v por
todos” (S). Es un sistema ambicioso que cubre todas las po-
sibles actividades educativas. Es un universo amplio, en ¢l
que caben todas las edades y todos los hombres y mujeres de
la raza humana.,

Es educacién de todos, porque se extiende "a toda la vida
del hombre: educacion libre y educacién obligatoria, educa-
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cion que se desarrolla en los lugares especificamente escola-
res y en los puestos de trabajo, en la vida social, en las horas
laborales y en los tiempos de descanso" (6). Nadie debe ser
excluido de algin tipo de accién educativa: "Los sindicatos,
los partidos politicos, los movimientos educativos deben es-
tar abiertos a todo el conjunto de la poblacién, y no sélo a
una parte de ella” (7).

La afirmacién de que la educacién permanente debe ser
realizada por todos es ain mas rica. Todos aprendemos de to-
dos. Todo el mundo tiene algo que ensefiar. Debe crearse una
auténtica dindmica educativa, en la que todos nos sintamos
envueltos. Los docentes son también discentes. El que ense-
fia, aprende también de sus "alumnos” en el proceso educati-
vo. La sociedad debe aprovechar las inmensas riquezas de la
humanidad. Cada persona puede y debe hacerse consciente de
lo que los demas le aportan, en los momentos estrictamente
educativos y en toda la vida en general. Concibiendo asi la
educacion comprenderemos que “sélo la plena e inteligente
utilizacion de todos los recursos humanos puede permitir la
pacifica gestién y autogestion de las sociedades modernas”

(8).
2. Subconjunto educativo

Con lo expuesto puede ya entenderse la concepeion que
tiene la UNESCO de la educacién de adultos. No considera
que se debe mirar a la educacion de adutos aisladamente, "si-
no como un subconjunto integrado en un proyecto global de
educacién permancnte” (9). Igual distincién se hace entre
"sistema” y "subsistema”. La educacidn de adultos realiza cn
este especifico sector de los adultos los ambiciosos y uni-
versales planes de la educacion permanente.

Supuesto todo esto, resulta ya comprensible la larga defi-
nicion que hace la UNESCO de la educacién de adultos. La
Conferencia General de Nairobi, en 1976, dejo asentado que
"la expresion ‘educacion de adultos' designa la totalidad de los
procesos organizados de educacidn —sea cual sea el conte-
nido, el nivel o el método; sean formales o no formales; ya
sca que prolonguen o ya sea que reemplacen la educacién ini-
cial dispensada en las escuelas, en las universidades y en los
centros de formacién profesional— gracias a los cuales las
personas consideradas como adultos por la sociedad a la que
pertenecen desarrollan sus aptitudes, enriquecen sus conoci-
mientos, mejoran sus competencias lécnicas o profesionales
0 les dan una nueva orientacion, y hacen evolucionar sus ac-
titudes o su comportamiento en la doble perspectiva de un
enriquecimiento integral del hombre y de una participacién
en el desarrollo equilibrado e independiente de la vida socioe-
condmica y cultural” (10).

Esta larga definicién de la UNESCO resume todo lo has-
la ahora dicho sobre el piiblico, el método y los objetivos
generales que pretende la educacién de adultos. Las activida-
des concretas caben todas en esa amplia y algo farragosa des-

cripeion.

3. La Escuela de Padres, actividad de educacidn de
adultos

Asi concebida, resulta del todo claro que la educacion de

adultos incluye las actividades llevadas a cabo dentro de una
Escuela de Padres.

Volviendo a los términos de la definicién de la UNES-
CO, la Escuela de Padres es una actividad de "educacién no
formal"”, que "prolonga la educacién inicial” recibida durante
el periodo escolar, dirigida a "personas consideradas como
adultas en la sociedad a la que pertenecen”, que pretenden "de-
sarrollar las aptitudes, mejorar las competencias y hacer evo-
lucionar el comportamiento” en el trato con los hijos, consi-
guiendo asi un "enriquecimiento integral” de los padres y una
mejor "participacién de los mismos en el desarrollo equili-
brado" de la unidad familiar. Los mismos términos de la defi-
nicién que la UNESCO hace de la educacién de adultos sir-
ven, pues, para realizar también una apta definicién de lo que
es y pretende una Escuela de Padres. No podia ser de otra for-
ma, puesto que ha quedado claro que una adecuada concepeién
de la educacién de adultos comprende claramente la actividad
especifica de una Escuela de Padres.

Asi lo ha comprendido explicitamente la propia UNES-
CO que, en la Declaracién 12 de la Tercera Confercncia Inter-
nacional sobre Educacién de Adultos celebrada en Tokio en
1972, ya habia incluido a la Educacion de los Padres entre las
actividades que se recomendaba apoyar para el desarrollo de la
educacidén de adultos. Esta recomendacién se hacia teniendo
en cuenta que: 1) “el éxito de todo intento de reformar el sis-
tema educativo depende en gran parte de 1a comprensién y de
la participacién de los padres”, 2) "la aceptacién de la idea de
cducacion permanente dependerd de la cooperacién activa de
aquellos cuyos hijos asistirdn a los establecimicntos docentes
del manana”. Desde este doble punto de vista, la recomenda-
cién explicita que sc hacia a la UNESCO es que "dé mayor
prioridad en sus programas al problema de la eduacién de los
padres, mediante la ejecucién de proyectos experimentales de
suficiente importancia (11).

La vinculacién entre las actividades de una Escuela de Pa-
dres y la educacidn de adultos no la pudo hacer la UNESCO

de una forma mids rotunda y definitiva. Desde un punto de
vista prictico, la misma afirmacién la ha realizado también
la UNESCO al reconocer a la "Federacién Internacional de
Escuclas de Padres” (FIEP), de la que la Escuela de Padres
ECCA es miembro activo como entidad colaboradora de la
UNESCO.

1. CARACTERISTICAS DE LA EDUCACION
DE ADULTOS

El somero andlisis de la amplitud del conceplo de la edu-
cacién de adultos deja clara la inclusién en el mismo de todas
las actividades educativas conexas con una Escuela de Padres.

Esto supuesto, la teoria que ya se va elaborando sobre la
educacién de adultos puede ayudar también para explicar c6-
mo debe ser una Escuela de Padres. Por ello, interesa resumir
ahora cudles son las principales caracteristicas de la educacién
de adultos.

En sus sucesivas Conferencias Internacionales sobre ¢l
tema, la UNESCO ha ido elaborando una especie de teoria
sobre la alfabetizacién, en particular, y sobre la educacién de
adultos, en general. La finalidad, los contenidos, los métodos
mds adecuados, los sistemas de evaluacion, las estructuras
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que han de realizarla, la imprescindible formacién de los edu-
cadores y, sobre todo, la colaboracién de los Estados a las va-
riadas tareas de la educacién de adultos, han ido progresiva-
mente definiéndose por la UNESCO, hasta existir ya un
cuerpo suficiente de doctrina sobre esta materia (12).

No se intenta aqui ni resumir siquiera toda esta doctrina,
abundantemente explicitada y desarrollada por todas las orga-
nizaciones, congresos y autores que han estudiado el tema de
la educacién de adultos, Basta para el desarrollo del presente
trabajo resumir a continuacién algunas caracteristicas funda-
mentales de la educacién siguiendo a uno de los dltimos
autores que han escrito sobre el tema (13).

BROOKFIELD establece seis principios para una eficaz
préctica facilitadora del aprendizaje de los adultos, en general
coincidentes con las caracteristicas formuladas por otros mu-
chos autores. BROOKFIELD no suele hablar de "educadores
de adultos” sino de "facilitadores del aprendizaje de adultos”,
importante matiz que ya indica mucho del talante con el que
hay que acercarse a la accién del aprendizaje, que, segiin este
autor, es "el resultado de una transaccién entre adultos” en la
que todos aprenden algo (14). Los seis principios operativos
establecidos por este autor son los siguientes (15):

1.  Participacidn voluntaria del adulto

La diferencia mds gruesa entre la educacidn de adultos y
la infantil es el cardcter voluntario que ticne la participacién
de los adultos. Lo mds gratificante del trabajo educativo con
los adultos es que no hay que luchar contra la desgana o la
indiferencia de los estudiantes. Esta alta motivacién del
adulto exige también un nivel alto de exigencia en todos los
que intervienen en su proceso de aprendizaje. El positivo in-
terés de los participanies posibilita también el empleo de los
métodos activos de enseflanza, que require mas implicacion
personal. Pero el interés y la participacién descienden en pi-
cado cuando las ensefianzas no estdn acomodadas al cardcter y
a los intereses de los adultos. Asi, por ejemplo, la clase ma-
siva, la leccién magistral, no es el método mds adecuado para
los adultos, por el peligro que tiene de fomentar el absen-
tismo y la distraccion.

2. Respeto mutuo

La eficacia educativa aumenta mucho entre los adultos
cuando cada uno se siente tratado con el respelo que merece.
La falia de respeto, la descalificacién de las intervenciones,
resulta desastrosa tanto si proviene del "facilitador” como si
se lleva a cabo entre unos y otros adultos. Hay que crear el
clima de mutuo respeto, en el que resulten posibles las inter-
venciones de todos, e incluso, las mutuas interpelaciones. El
mutuo respeto no estd refiido con la introduccién de refle-
xiones criticas. Con respeto a las opiniones ajenas, el adulto
debe entrar en la consideracién de formas alternativas de pen-
samiento, de conducta, de trabajo y de vida. La discusién en
grupo es el mejor método para el ejercicio de esta mutua
interpelacién, teniendo en cuenta que es del todo diferente el
mero intercambio de opiniones o prejuicios y el esfuerzo por
asumir las creencias, las conductas y las valoraciones de los
demads.

3. Espiritu de colaboracidn

La participacién del adulto en todo el proceso educativo
puede ser mucho mayor que la que tiene el nifio y el joven en
los centros educativos convencionales, en los que el curricu-
lum y los mismos sistemas docentes suclen estar predetermi-
nados. En muchos casos, el adulto no busca titulos o recono-
cimientos académicos en su aprendizaje. Esto permite una
participacién mucho mayor en todo el proceso educativo, que
en estos casos no tiene por qué estar predeterminado. La iden-
tificacién de las necesidades, la formulacién de los objetivos
y la eleccion de los medios de ensefianza y de evaluacion, se
pueden realizar con la participacién del adulto implicado. To-
do esto es mucho mds que la mera conveniencia de que las
ensefianzas que se impartan se refieran a las experiencias de
los adultos. El rol activo ha de ser compartido, ha de ser ¢jer-
cido por todos los que interviencn en el proceso educativo.

4.  Reflexidn y accidn

Pablo Freire introdujo el concepto de praxis, el desarrollo
de técnicas especificas de alfabetizacion que provocasen tam-
bién en el alumno la concientizacién de su anterior situacion
de dependencia. Pero la insistencia en los procesos educativos
activos es también de otros muchos autores.

En todas las ensefianzas, hay que buscar el método que
permita un proceso ciclico: 1) exploracién de los conoci-
mientos, 2) accion, 3) reflexion sobre la accién. Tras estos
tres pasos, de nuevo se repite el proceso.

El adulto tiene especial facilidad para descubrir el sentido
préctico de lo que ha estudiado, para aplicarlo a su propia vi-
da y cambiar sus codigos mentales. El facilitador del apren-
dizaje del adulto ha de contar con ello, anticipindose al adulto
a la hora de disefar ¢l curriculum, elegir los contenidos y de-
cidir los métodos educativos. En todas las enseianzas, inclu-
50 en las puramente mentales, se puede seguir ¢l método ci-
clico exploracién exploracién-accién-reflexién.

5.  Reflexion critica

El aprendizaje en edad adulta debe conducir a una refle-
xidn critica sobre los conocimientos, las ideas y los puntos
de vista.

El facilitador del aprendizaje, con su papel como "edu-
cador" suficientemente clarificado, debe presentar al adulto in-
terpretaciones alternativas a la vida de trabajo, a las relacio-
nes personales y a los planteamientos sociales y politicos.
El adulto no debe asimilar s6lo unos contenidos, sino que ha
de entrar en ¢l examen de los principios subyacentes, en el
descubrimiento de alternativas, en el andlisis de la relacion de
lo aprendido con contextos muchos méds amplios.

Todo esto no es pretender el lavado de cerebro o la impo-
sicién al adulto de ideologias ajenas, pero si es distinguir cn-
tre educacion y aprendizaje. La educacién de adultos es una
colaboracién conjunta, una transaccion, en la que los valores
y los puntos de vista de unos y de otros influyen tanto ¢n
uno como en ¢l otro sentido. El facilitador no ha de imponer
sus criterios, pero tampoco ha de abdicar de su funcién orien-
tadora y educativa.
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6. Auto-direccidn

El adulto no sélo ha de participar y colaborar en el disc-
fio y desarrollo de su proceso educativo. Tampoco ha de limi-
tarse a adquirir unos nuevos conocimientos, técnicas o habi-
lidades. Lo mds importante es que el aprendizaje que estd rea-
lizando le conduzca al descubrimiento de la forma de cambiar,
auto-dirigir, 1a propia interpretacién del mundo.

Con mucha facilidad, los adultos llegamos a considerar
como "nuestras” las conductas, las ideas y los valores que los
otros nos han transmitido. El facilitador de la educacién pre-
senta formas alternativas de pensamiento, de conducta y de
vida para que el adulto auto-dirigido pueda reinterpretar, rene-
gociar y recrear sus relaciones personales, su trabajo y sus
concepciones sobre las estructuras sociales.

1. CARACTERISTICAS DE LA ESCUELA
DE PADRES ECCA

A la luz de las reflexiones anteriores entramos ahora en
la consideracién de la Escuela de Padres ECCA. Todo lo que
antecede ayudard a descubrir ahora ¢c6mo es y cémo debe ser
esta concreta forma de educacién de adultos que es la Escuela
de Padres ECCA. Sin entrar en descripciones o andlisis mi-
nuciosos, repasaremos sélo algunos rasgos mas fundamenta-
les de esta actividad (16).

1. Padres con voluntad de aprender

La base de toda esta actividad es el deseo de aprender que
tienen los padres, su disponibilidad para adquirir conoci-
mientos y recibir nuevos puntos de vista en torno a la dificil
tarea de la educacion de los hijos. Sin esta disposicidn ini-
cial,no es posible ni siquiera el arranque de la Escuela de Pa-
dres. Son los propios padres los que ponen en marcha y los
que mantienen toda esta dindmica.

La voluntad de aprender de los padres viene impulsada
por el convencimiento de la enorme influencia que su con-
ducta ejerce en la futura personalidad de los hijos. Consciente
de esta verdad y en orden a la incentivacion del interés, la Es-
cuela de Padres ECCA ha difundido —y representado— am-
pliamente el lema: "Los hijos no obedecen: Imitan". La in-
fluencia que los padres ejercen en la configuracién de los hi-
jos viene explicada por la medicina, la sociologia y, sobre
todo, por la psicologia. Pero es en ¢l saber popular donde es-
t4 tal vez maés clara esta realidad: "De tal palo, tal astilla".

Mi madre v yo es el titulo puesto por una graduada uni-
versitaria y escritora norteamericana, Nancy FRYDAY, a un
libro entero escrito sobre este tema (17). Es una especie de
recuento de recuerdos personales, acompaiiados de muchos
testimonios ajenos, de personas particulares y de especialis-
tas. Nancy FRYDAY destaca el efecto nocivo que tiene en
una hija la falia de claridad y las mentiras de la madre, muy
particularmente en el terreno de la educacion sexual. La con-
tinua ocultacién de la madre de su propia vida sexual no pue-
de producir en la hija mas que un hondo convencimiento de
que el sexo es algo malo, de lo que nunca se puede hablar.

La ansiedad que produce en la madre la educacién de una

hija serd el germen de la ansiedad sexual que mas tarde expe-
rimentard la hija. Llega incluso a afirmar la autora de este
libro que "la capacidad y potencia para el orgasmo que tiene
una mujer esté en correlacién con el grado de seguridad que
ella recibié de sus padres (19). En un plano mds general la
hija no podra transmitir a los demas lo que ella no ha reci-
bido: "Cuando era nifia, yo no consegui recibir amor, y ahora
yo no sé como dar amor a mi hijo", es el dramdtico testimo-
nio recogido por la autora de una mujer abogado de cuarenta
anos (20). "Para transmitir los sentimientos de una madre,
tiene antes que haberlos recibido”, afirma en el libro el psi-
c6logo Aaron ESMAN (21). La conclusién fundamental de
la autora del libro es "a medida que yo misma crezco y en-
vejezco caigo mas en la cuenta de nuevas cosas que he reci-
bido de mi madre" (22).

Al conocimiento de lo mucho que influyen los padres en
la futura conducta de los hijos hay que unir la superacién del
falso principio popular de que, con los propios hijos, basta
repetir lo que los padres hicicron con uno. "Mis padres hi-
cieron esto conmigo, y yo ahora lo hago contigo”, es la ¢6-
moda frase en la que muchos padres se resguardan. Como los
padres mds sensibilizados saben bien, los riapidos cambios de
la sociedad actual no permiten una actuacién de este tipo. S6-
lo el convencimiento de que es necesario aumentar y hasta
corregir el caudal de experiencias recibidas de los propios pa-
dres es posible iniciar cualquier tipo de accién formativa de
los padres.

No debe repetirse en el tema de la educacién de los padres
un error que el especialista de educacién de adultos citado m4s
arriba, Ettore GELPI, afirma que sucede en todos los campos
educativos: "La mayor parte de los estudios de naturaleza ted-
rica y empirica son efectuados para reforzar la institucién
educativa tal como ahora es" (23). La Escuela de Padres EC-
CA arranca de la voluntad de los padres por aprender, cons-
cientes de que la institucién familiar puede cambiarse y de
que se pueden corregir los errores que los propios padres co-
metieron en otro tiempo. Cuando este interés es participado
por el padre y por la madre, la base para el arranque de la Es-
cuela de Padres es mucho mas sdlida.

Sin la colaboracién de los padres, sin el interés activo
por descubrir caminos para el posible cambio de conductas,
la Escuela de Padres ECCA no puede dar ni siquiera un paso.
Este método s6lo da resultado cuando cae sobre el terreno
abonado de unos padres descosos de aprender a educar a sus
hijos.

2.  La radio, como soporte tecnoldgico

Lo més caracteristico de la Escuela de Padres ECCA es el
empleo de la radio para la transmisién de los mensajes edu-
cativos. Esto es lo que la define y diferencia de otras inicia-
tivas de educacién de padres.

El uso de la radio —medio de masas— permite llegar a
un mimero de personas que resultaria imposible congregar
por otro medio. Aunque el seguimiento de la radio es susti-
tuido, en ocasiones, por el uso del cassette, la tecnologia es
la misma. La radio no sélo permite llegar a més personas
(cuatro o cinco mil matrimonios, cada afio en toda Espafia) y
en sitios mds dificiles de acceso, sino que permite también
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una transmisién del mensaje fidedigno y con unas caracte-
risticas especiales: cercania, respeto al oyente, claridad, cola-
boracidn activa del que escucha, etc,

La radio sola, con todo, seria un elemento muy incom-
pleto. Algunos no llegan a comprender las posibilidades edu-
cativas de la radio, tal vez porque la consideran aislada, en su
solo canal unidireccional desde el emisor hasta el oyente. La
Escuela de Padres ECCA no es s6lo un programa de radio.
La funcién del papel impreso —esquemas, notas, ejerci-
cios— resulta del todo insustituible: escuchar la radio sin ac-
tividad sobre el esquema, apenas ofrece interés educativo. Pe-
ro la radio y los impresos son sélo la preparacién para la reu-
nién de grupo, pues la escucha de la clase y el estudio de los
temas no son los elementos mds importanics.

La reunién de grupo es el elemento mas rico de la Escue-
la de Padres ECCA. A la reunién no asiste un especialista,
no se va a clla a escuchar a un experto que sabe mds que los
propios asistentes. La funcién del "conductor de grupo” es
s6lo propiciar que la reunién comience y discurra ordena-
damente. Se arranca de la discusién de un caso, extraido de la
realidad, para dar pie a que todos los padres comuniquen sus
experiencias y se interpelen mutuamente. Ni siquiera es obli-
gado a atenerse todo el tiempo a los temas propuestos en los
formularios. La experiencia de los padres no se peude encerrar
en moldes. La participacién, la iniciativa tienen campo abier-
10. Con la reuni6n, la radio se convierte en bidireccional: los
padres participantes pueden aportar cuanto quicran al mensaje
que recibieron.

Casi todas las Conferencias de la UNESCO insisten en
el papel que la radio tiene en el campo de la educacién de
adultos. Pero la Conferencia de Nairobi formula ademds la re-
comendacién de completar la escucha de la radio con algin Li-
po de reuniones, trazando casi una descripcion del Sistema
ECCA. El texto completo de la recomendacién es el si-
guiente: "Con el objeto de fomentar la participacién mas am-
plia posible podria ser apropiado, en algunas siluaciones,
afiadir a la educacién que se imparte localmente métodos tales
como programas de ensefianza a distancia como, por ejem-
plo, la ensefianza por correspondencia, las emisoras de radio
o de television; se deberia invitar a los destinatarios de estos
programas a agruparse, con miras a una audicién colectiva o
a un trabajo colectivo; estas reuniones deberian contar con un
apoyo pedagdgico adecuado” (24).

3. Programas extraidos de la realidad

Al no pretender un titulo académico, la Escuela de Padres
ECCA no tiene un programa impuesto por una instancia aje-
na a ECCA. Es en ¢l seno de la propia institucién, y en con-
tacto directo con la base real de los padres de los nifios, como
ECCA formula la programacién de su Escuela de Padres.

Los objetivos que pretende la Escuela de Padres ECCA
han ido reformuléndose en el transcurso de los afios. Lo fun-
damental es que la "Escuela de Padres ECCA no pretende
s6lo dar informacién sobre el desarrollo fisico y psicoldgico
del nifio o consejos acerca de sus cuidados y posibilidades
educativas, sino fundamentalmente propender al cambio de
aptitudes y de conductas” (25). Una formulacién completa de
los "presupuestos”, "planteamientos” y "objetivos” se en-

cuentra en el folleto Escuela de Padres ECCA (26).

Los contenidos explicados en las clases de la Escucla de
Padres ECCA estan extraidos, principalmente, de la Psicolo-
gia y, también, de la Pedagogia, de la Sociologia y de la An-
tropologia humanista, No se pretende la originalidad, sino
poner a disposicion de los padres lo que dicen las ciencias
mas relacionadas con la progresiva maduracion de sus hijos.

Una especialista sobre la infancia nortcamericana, Cathe-
rinc LEE, formula tres razones para que los padres "sepan lo
mds posible sobre las etapas de desarrollo de sus hijos": 1)
"Si sabemos lo que en cada etapa es previsible, no nos extra-
fiard ni nos alarmard la conducta de los nifios" 2) "Si cono-
cemos bien las etapas del desarrollo de los nifios, les pode-
mos dar lo que necesitan en cada etapa de forma que puedan
completarla antes de pasar a la siguiente”; 3) "podremos reco-
nocer las sefales de alerta y solicitar las ayudas adecuadas pa-
ra cada etapa" (27). Expresadas con el pragmatismo norte-
americano, éstas son las razones por las que se han escogido
los contenidos que existen en la Escucla de Padres ECCA.

El peligro que hay que evitar es programar para cl gusto
de los educadores, y no para las necesidades de los padres.
Como de nuevo Ettore GELPI ha senalado, "se tiene con fre-
cuencia la impresién de que los programas educativos para
publicos nuevos reflejan mds las aspiraciones y los sucfios
de los educadores responsables de los mismos que los del pu-
blico al que se dirigen" (28). Los objetivos y los contenidos
de la Escuela de Padres debe recoger las aspiraciones y las ne-
cesidades que los propios padres experimentan en su contaclo
diario con los hijos.

4.  Estilo acomodado a los adultos

Lo mds importante no es siempre la eleccion de objeti-
vos y contenidos. En ocasiones, el estilo o talante educativo
¢s mds importante, porque es lo que los adultos que sc acer-
can a cualquier tipo de ensefanza perciben con mds fuerza.
En la Escucla de Padres ECCA, ciertamente, los conienidos
que se explican en las clases radiofdnicas no son lo mds im-
portante. Ya quedd dicho que es la reunién de grupo el mo-
mento mas fundamental, el que influye mds en los padres. La
organizacion y la forma de empleo de sus diversos clemen-
108, por tanto, es lo que tiene mds trascendencia en la pucsta
en marcha y seguimiento de la Escuela de Padres ECCA.

Siguiendo el hilo de las caracteristicas de la educacién de
adultos, formuladas mds arriba por BROOKFIELD, se po-
drian sefialar algunas formas prdcticas de actuar que deberian
seguirse en la Escuela de Padres ECCA:

— Lo que mds importa en una reunién no es la repeti-
cién de las ideas abstractas de la clase, sino el traer
estas teorias a los casos practicos y a la vida concreta
de los padres que se reunen. Las guias para la reunion
propuestas por ECCA son s6lo una ayuda, que podrd
usarse 0 abandonarse segun las exigencias concretas de
cada reunion.

— Presupuesto fundamental para la reunidn es el crear un
clima de mutuo respeto, con el que cada cual podrd
expresar sus propias opiniones sin miedo a ser pues-
tos en ridiculo ¢ incluso con positiva escucha activa.
La formulacién de los propios problemas con la edu-
cacién de los hijos y la escucha de los otros es un ele-
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mento formativo tan importante como los propios
contenidos de las clases. La mutua interpelacién crea-
da en las reuniones supone una auténtica dindmica de
grupo para los padres intervinientes.

— Esta mutua interpelacién crea una auténtica colabo-
racién de los propios padres en el proceso educativo.
La Escuela de Padres ECCA no se sigue como quien
sigue un curso en un colegio o universidad, sino que
se hace entre todos. La colaboracién de los padres en
el grupo es un factor definitivo e insustituible.

— Lo que se escucha en las clases, lo que se estudia en
las notas y lo que se escucha y se aporta en los gru-
pos debe conducir a un cambio de conducta. La "ex-
ploracién de los conocimientos o experiencias” deben
provocar una accion, una forma distinta o reforzada de
relacionarse con los hijos. Se aprende no en abstracto
o0 en teoria, sino "haciendo” ("learning by doing") y
con continuas referencias a la vida diaria.

— La participacién en todo este proceso debe madurar
unos padres criticos, que logran auto-dirigir la conduc-
ta seguida con los propios hijos. La formulacién de
alternativas diversas de comportamiento que se realiza
en el curso y que se escuchan entre los padres debe
producir en cada uno de los participantes una sana re-
lativizacion de muchos principios heredados y una
nueva reformulacién de las propias lineas de com-
portamiento. El principal logro de la Escuela de Pa-
dres no debe ser el que se adquieran unos conocimien-
tos, ni mucho menos el que se aprendan unas recetas,
sino ¢l que se madure una forma distinta de ser padres.

— La organizacién de las Escuelas de Padres ECCA per-
mite una continua retroalimentacién, un "fedd-back"
auténtico. El ideal de los educadores y de los comu-
nicadores en los medios de masas resulta aqui posible.
El eco producido por los mensajes puede ser perfecta-
mente recogido. La voz, los comentarios y las opi-
niones de los padres puede expresarse en las reuniones
de grupo y, a través de las hojas de ejercicios y de los
propios conductores de grupo, puede y debe llegar a la
Organizacién. La acomodacién de las ensefianzas a las
necesidades resulta posible. El ritmo de acomodacion
a las exigencias provenientes del alumnado no ticne la
misma agilidad en los diversos elementos que se
emplean: la conducta de los conductores de grupo, las
formas de corregir los cuestionarios, el tipo de prepa-
racién que se da a los conductores de grupo por los
miembros de los equipos técnicos, las grabaciones y
el material impreso, todos estos elementos tienen un
ritmo de correccién y de cambio muy diverso. Resulta
claro que todos estos diversos elementos no son igual-
mente faciles de cambiar, pero —con distinto ritmo—
todos pueden alterarse. De hecho, hasta el mismo ma-
terial impreso y las programaciones —lo mds dificil
de ser cambiado— se han reelaborado varias veces en
la corta historia de diez afios de la Escucla de Padres
ECCA.

5. Necesidad de llegar a todos

Una dltima caracteristica de la Escuela de Padres ECCA
¢s su configuracién mayoritaria. No estd pensada para grupos
de selectos, sino para sectores muy amplios de poblacién. El
uso de la radio permite romper los espacios de los reducidos
salones de actos o de las aulas y llevar los mensajes a todos
los hogares que deseen sintonizarlos. La preparacién de todos
los diversos elementos y las estructuras organizativas de cada
provincia estdn pensadas para acoger a grupos amplios de pa-
dres.

Con todo, la Escucla de Padres ECCA es insuficiente pa-
ra llegar a todos los padres que necesitarian la participacion
en este tipo de actividades. La Escucla de Padres ECCA, ade-
mds, es incapaz de realizar por si sola la tarea educativa. La
colaboracién con otras instancias resulta imprescindible.

En primer lugar, hace falta una entidad que ponga cn
marcha la actividad. En cada provincia, en cada ciudad, se re-
quicre la implicacién de una entidad, y de una persona res-
ponsable, para conseguir el arranque y el mantenimiento de
la Escucla de Padres ECCA. Hacen falta unos locales, resulta
imprescindible una responsabilidad juridica y hasta econd-
mica y, sobre todo, hace falta mucho esfuerzo personal, para
poner en marcha y para hacer crecer una Escuela de Padres
ECCA. Todas las entidades relacionadas de alguna mancra
con las familias tienen aqui un posible campo de accién.

Para completar la tarea cducativa de los padres, en se-
gundo lugar, se requiere siempre la colaboracién con la es-
cuela. Este tema, con todo, es tan importante que requicre un
tratamiento aparte (29).

Por iltimo, hay que sefialar la colaboracién de las ins-
tancias publicas que deberia recibir una actividad de este tipo.
La Escuela de Padres no es un lujo, sino un derecho de los
padres. Las distintas Conferencias de la UNESCO han dejado
clara la obligacién de los Estados a hacer frente a la educa-
cion de adultos en todas sus dimensiones. A los testimonios
antes aducidos cabe ahora afiadir que "las familias” es una de
las instituciones que la Conferencia de Nairobi dice que debe
de ser ayudada para la realizacién de actividades de educacién
de adultos (30). Y la Conferencia de Montreal fue ain més
explicita al sefialar que todas las actividades de educacién de
adultos deben ser sufragadas por los Estados, concediendo in-
cluso tiempo de trabajo para la realizacién de este tipo de ini-
ciativas: "Reconocimiento que todo adulto, hombre o mujer,
tiene derecho a disfrutar de las facilidades necesarias para su
cducacidn general y profesional, la Conferencia pide a todos
los Estados que adopten medidas para que los adultos disfru-
ten efectivamente de esas facilidades, previendo, por ejemplo,
el pago de los salarios y los gastos de viaje y subsistencia de
los interesados, a fin de que los adultos de cualquier grupo
profesional puedan disfrutar de horas libres en su trabajo, o
de toda la jornada durante un tiempo limitado, para poderse
beneficiar de los servicios de educacién profesional, civica,
social o cultural organizados por organismos piiblicos o pri-
vados” (31). /Alin sin tomarlo a la letra, esta recomendacién
de la UNESCO puede servir para demandar de las institucio-
nes publicas las ayudas que merece y con las que no cuenta la
Escuela de Padres ECCA.
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CONCLUSION: "Aprender a aprender”

"La educacién de adultos deberia contribuir al desarrollo
—entre otras muchas cosas— de la capacidad de aprender”
(32). Esta formulacién de la Conferencia de Nairobi resume
perfectamente la aspiracién méxima de la Escuela de Padres

ECCA.
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El matrimonio en Espana:
situacion y tendencias

JESUS COPA

El siguiente informe se present6 como comunicacion en el XIII Congreso
Internacional de la "Federacién Internacional para la Educacién de los Padres”
(FIEP) celebrado en Creta del 1 al 15 de julio de 1986. El autor, que lleva la
coordinacién de la Escuela de Padres ECCA, a partir de la documentacion
consultada, analiza la situacién actual del matrimonio en Espana desde la pers-
pectiva de lo que sucede en otros pafses del drea.

MATRIMONIO Y
FAMILIA:

DOS REALIDADES
EQUIVALENTES

Esto no podria ser afirmado en una
convenci6n de la familia tradicional ex-
tensa, donde en una misma familia con-
vivian varios matrimonios dentro de la
misma gran familia o familia extensa.
Pero en nuestra cultura y sociedad he-
mos llegado a esta relacién tan estrecha
y de equivalencia, porque la mayoria de
la poblacién vive en una familia nu-
clear, compuesta por el padre, la madre
y los hijos del matrimonio. Esta fami-
lia nuclear o conyugal tiene algunos as-
pectos que la diferencia radicalmente del
modelo de familia anterior:

* Elmatrimonio deja de ser asunto
de familia para serlo de la pareja.

* Es fruto de una decisién personal
y no de imposiciones sociales o fami-
liares.

* Lanueva familia ya no depende
de la familia original organizada pa-
triarcalmente en la que ellos apenas con-
taban como pareja. Esto les proporcio-
na enormes posibilidades de desarrollo
mutuo, de compenetracién, de intimi-
dad, etc.

* Gana en independencia y en li-
bertad de eleccién y de movimientos.

* Pasa de ser familia-proteccion a
ser familia-promocién.

* Concede menor importancia a la
Familia proteccién para favorecer la Fa-
milia compafierismo, lo que hace que la

¢ La nueva familia ya no
depende de la familia
original organizada
patriarcalmente en la
que ellos apenas
contaban como pareja.

¢ ;Por qué perdura una
institucién que parece
haber perdido la
mayoria de las
funciones que cumplia
en la sociedad?

e Los cambios

econémicos y
demograficos aparecen
con determinantes a la
hora de configurar un
nuevo tipo de familia en
Espana.

familia vaya ganando en caracteristicas
semejantes: democratica, personalista,
segcular, urbana, moral, e inestable.

* Deja la mayor parte de sus fun-
ciones cldsicas a la sociedad para cen-
trarse en la intimidad y felicidad perso-
nal.

El paso de la familia rradicional, pa-
triarcal y extensa a esta familia nuclear
o conyugal que predomina en gran parte
de las familias espafiolas viene suce-
diendo durante todo el siglo XX, pero es

en los iltimos treinta aflos donde se
acelera su paso. Aunque digno es reco-

nocer que en algunas capas de la pobla-
cién y en algunos aspectos de la familia
perviven los dos modelos.

EL MATRIMONIO
UNA REALIDAD EN CRISIS

Es una afirmacion cierta, clara y 16-
gica. Hablar de crisis es hablar de cam-
bio y, al menos, en nuestra cultura oc-
cidental, nada que tenga relacién con la
vida y las costumbres estd inmévil. Por
otra parte, la familia es una realidad vi-
va y dindmica desde el punto de vista
cultural y generacional. En ella inciden
todos los movimientos de la sociedad y
de la cultura, al mismo tiempo que la
diversidad de generaciones y la evolu-
¢ién o involucién de los elementos que
la componen. Sin embargo cuando hoy
aludimos a la crisis de la familia vamos
mads alld de estos planteamienos clisi-
COs.

La familia, lo mismo que la huma-
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nidad, estd sometida a un proceso tal de
aceleracién, que apenas es posible al
hombre seguirla. La humanidad pasa asi
de una concepcién més bien estitica de
la realidad a otra mds dindmica y evolu-
tiva, de donde surge un nuevo conjunto
de problemas que exige nuevos andlisis
y nuevas sintesis. La crisis no hace re-
ferencia s6lo al cambio de esquema tra-
dicionatl del modelo de familia, sino a la
inseguridad radical y existencial que mu-
chos experimentan en la vivencia diaria,
de un modelo nuevo que se presenta
confuso e imprevisible frente a la rigi-
dez del anterior. Esto crea nerviosismo,
inestabilidad, desconfianza, miedo a
compromelerse con el futuro, inseguri-
dad en la educacién de hijos, etc.

Ante la crisis que sufre la familia y
otros fenémenos que atacan a la familia,
algunos estudiosos se preguntan que por
qué perdura una institucién que parece
haber perdido la mayoria de las funcio-
nes que cumplia en la sociedad.

Primero, es verdad, que la familia
ha cedido a la sociedad muchas de las
funciones que durante siglos cumplia,
pero esto no quiere decir que no cumpla
en la sociedad actual funciones sociales
y econémicas clave,

Segundo, muchos estudiosos con-
testan que la pervivencia de la familia se
explica por razones econémicas y demo-
grificas, ante las que no me detendré por
no alargar excesivamente esta comuni-
cacién. No obstante este esquema ini-
cial puede completarse por el hecho de
la socializacién del nifio, que no se rea-
liza inica y exclusivamente en el medio
familiar, pero la sociedad se apoya en la
familia para el cumplimiento de esta
compleja tarea. La familia, sea cual sea
su forma, cumple un papel de apuntala-
miento de la educacién que los nifios re-
ciben en la Escuela, a través de los me-
dios de comunicacién de masas o de los
grupos de amigos.

Esta enumeracién de fenémenos
econémicos, demogrificos, sociales, in-
dividuales y educativos tiene como fina-
lidad dar algunas razones del manteni-
miento de la institucién familiar.

De todo este planteamiento se des-
prende que la institucién familiar estd
evolucionando hacia nuevas formas me-
nos rigidas y mas libres desde el punto
de vista de los inviduos que la compo-
nen, que la que existia en etapas histri-

el as parejas actuales son
especialmente
vulnerables a la presion
que reciben de distintas
instancias de la
sociedad.

e A lo largo de la vida en
comuin es facil que los
procesos de madurez
sean desiguales e
incluso divergentes.

cas anteriores, pero que como institu-
cidn social permanece.

LA FAMILIA EN
ESPANA

La informacidn estadistica que se
dispone hasta el presente sélo permite
afirmar que la estructura de la famlia es-
pafiola es, como se ha apuntado en nu-
merosas ocasiones, basicamente nu-
clear, es decir, compuesta inicamente
por padres ¢ hijos, en una proporcién
significativamente elevada. En el censo
de poblacién (1970), este tipo de fami-
lia constituye un 66% del total, del que
un 59% son familias nucleares reducidas
y s6lo un 9% lo son numerosas. La
proporcidn, l6gicamente, varia al consi-
derar las zonas rurales, urbanas o inter-
medias, pero en cada uno de los casos el
porcentaje de este tipo de familias es
considerablemente superior al de las fa-
milias plurinucleares, o familia nuclear
ampliada, que dicen algunos. Por ahora
podemos apuntar que la familia apunta
hacia el predominio de familias nuclea-
res reducidas.

Ahora bien, sea cual sea la estruc-
tura de la familia, lo que parece evidente
es que més del 90% de la poblacidn es-
pafiola, vive cotidianamente inmersa en
una relacién familiar dentro de las nor-
mas sociales vigentes, s6lo un escaso
10% de la poblacién vive al margen de

la institucién familiar, pero este dato no
supone gue ese porcentaje tan elevado de
la poblacién rechace la vida de familia,
pues entre ellos se encuentran personas
que, por razones ajenas a ellos mismos,
deben vivir fuera del nucleo familiar, es
decir que el porcentaje de espafioles que
adoptan formas de vida, al margen o al-
ternativas a la institucién familiar es
enormemente mas reducido. Salustiano
del Campo apunta que sélo el 0,26%
del total de los encuestados en un estu-
dio realizado en julio de 1980, declara
vivir con un grupo de amigos o ami-
gas, y que otro 0,35% afirma estar co-
habitando. Esto supone segin sus cdl-
culos, que estas dos formas alternativas
de vida familiar afectarian a 160.000
personas en una poblacién de 35 millo-
nes.

Por otro lado, los cambios més im-
portantes y de mas ficil constatacién
que se han producido en esta vieja insti-
tucién en las dos iltimas décadas son
aquellos que guardan estrecha relacién
con los diferentes hechos demogrificos
que se producen a lo largo de la vida de
la familia. Son fenémenos como la
nupcialidad, la natalidad, la edad de con-
traer matrimonio, etc. Todos estos as-
pectos de ciclo de vida de la familia han
evolucionado, sobre todo desde los afios
iniciales del desarrollo econémico, y su
transformacién arrastra una serie de mu-
taciones en la estructura y tamafio de la
familia. Esta tendencia al cambio puede
observarse, asimismo, en el comporta-
miento interno de la familia y en las re-
laciones de ésta con la sociedad.

Algunos demégrafos coinciden en
afirmar que la tasa de nupcialidad se ha
mentenido constante con una leve ten-
dencia al alza en el periodo 1965-75, pe-
ro a partir de este afio comienza a des-
cender, quizd como consecuencia de la
crisis econémica, el paro y las dificulta-
des del mercado de trabajo. Por otra par-
te este fenémeno no es exclusivo de Es-
pafia, pues en el resto de los paises
europeos se observa una tendencia simi-
lar. Los dos rasgos que se consideraron
como definitorios de la actual situacién
familiar en algunos pafses de Europa
Occidental eran el aumento de solteros y
la edad relativamente elevada de contraer
matrimonio. En el caso de Espafia, no
parece darse la misma tendencia en
cuanto a la edad de contraer matrimonio.
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Al inicio de los 60 la edad de contraer minos muy diferentes, incluso inespera-
matrimonio de los espafioles era despro- dos. Por otra parte, dos personas se en-
porcionadamente elevada. Sin embargo, ola parej ay el cuentran en un momento dado de sus vi-

a partir de esos aflos comienza a obser-
varse un claro descenso, llegando a ser
en 1975 de 26,3 afios para los hombres
y de 23,6 aflos para las mujeres. En es-
te iiltimo periodo la edad ha seguido ba-
jando por lo menos en los deseos de los
j6venes.

Siguiendo con estos breves apuntes
demogrificos se podria calificar de verti-
ginosa la caida de la tasa de natalidad en
Espafia. A mitad del decenio de los 60
era del 21,1 por mil, mientras que en
1979 se situaba alrededor del 16,1 por
mil. En relacién a este punto, se puede
ofrecer el dato relativo al nimero medio
de hijos nacidos vivos por familia que
en diciembre de 1977 era de 2,5 por fa-
milia.

Los cambios econémicos y demo-
gréificos aparecen como determinantes a
la hora de configurar un nuevo tipo de
familia en Espafia al incidir directamen-
te sobre la estructura y el tamafio de 14
familia. Pero las tendencias de cambio
no se observan s6lo en estos aspectos
de la institucién familiar, también en la
vida interna de la familia se perfila una
tendencia de cambio.

ANGUSTIAS Y
ESPERANZAS

DE LA VIDA DE LA
PAREJA DE HOY

De alguna forma he hecho referencia
anteriormente a estas angustias que la
pareja vive hoy, pero quiero expresar
que hay al menos cuatro focos de pro-
blemas que producen inquietudes y desa-
sosiegos en el matrimonio.

a) Valores y elementos de la socie-
dad actual que perjudican a la relacién de
pareja.

Ya es un tépico decir que hay va-
lores de la sociedad post-industrial que
deshumanizan al hombre, pero adn asi
conviene citar algunos que parecen espe-
cialmente negativos a las parejas espa-
fiolas.

—La tendencia a la satisfaccién in-
mediata de todo deseo o apetencia sin
ninguna valoracién de los esfuerzos pa-
cientes por una gratificacién posterior.

—La incitacién permanente a pro-

matrimonio han pasado
de ser una institucién
fundamentalmente
orientada al cuidado de
la prole, a ser una
comunidad de vida y
amor.

bar todo lo nuevo, a estar a la ltima.

—1La venta continua del dltimo mo-
delo, siempre més complejo y mas ven-
tajoso que el nuestro de toda la vida, que
funciona bastante bien.

Pero ademas, subrayamos que las
parejas actuales, aisladas en su piso,
frente a su televisor y desarraigadas de
su ambiente familiar son especiamente
vulnerables a la presi6n que reciben de
distintas instancias de la sociedad.

Otro aspecto que aparece como peli-
groso es la competitividad y violencia
que dominan las relaciones laborales y
que se extienden a todos los rincones de
la vida cotidiana. Producen unas actitu-
des de agresividad y de defensa, que no
favorecen en absoluto el abandonarse a
la gratuidad y a la temura, caracteristicas
necesarias para que una relacién de pare-
ja se establezca a un nivel tal de profun-
didad que de verdad produzca felicidad en
sus miembros.

Dentro de este apartado no faltan ex-
pertos que, estando convencidos de que
la fidelidad y la estabilidad en el amor
son aspiraciones de toda pareja que se
quiere y que inicia una relacién, mantie-
nen serias dudas de que los actuales sis-
temas educativos, tanto en la familia co
mo en la escuela, ayuden a formar un ti-
po de hombre que pueda descubrir estos
valores y asumirlos libremente como
proyecto de vida.

b) Procesos diferentes de madura-
cién personal a lo largo de la vida en
comiin,

El ser humano estd en permanente
evolucion desde que nace hasta que mue-
re, y en la actualidad la aceleracién y di-
versificacién de los cambios sociales
permiten tal cantidad de opciones que
este desarrollo personal puede tomar ca-

das e inician su amor y su relacién de
pareja en base al nivel de madurez de ese
momento concreto, guardando unas dis-
tancias relativas entre los dos. Las dis-
lancias relativas pueden ser grandes-o
pequefias, abarcar todos los aspectos de
la vida o sélo algunos, pero ¢s en esa
situacién que se armonizan y son feli-
ces.

A lo largo de la vida en comin, y
segun las mds amplias posibilidades de
evolucién a las que nos hemos referido
anteriormente, es bastante fdcil que los
procesos de madurez sean desiguales e
incluso divergentes, y asi sus posicio-
nes iniciales puedan cambiar. Esto pro-
duce roces y conflictos continuos que
no se manifiestan claramente hasta que
el distanciamiento y la incomunicacién
son francamente grandes.

¢) Una nueva concepcién de la se-
xualidad humana.

Hoy ya podemos decir que la sexua-
lidad ha quedado desvinculada de la pro-
creacién y se entiende como una forma
de comunicacién humana. Una nueva
concepcién de la pareja y del matrimo-
nio estd surgiendo ya como consecuen-
cia de ello.

En primer lugar, se estdn producien-
do formas distintas de institucionalizar-
se. Parece que ya no hay tanta prisa por
amparar todo enamoramiento juvenil
con la etiqueta de noviazgo formal, ni
de precipitar toda relacién de pareja en
matrimonio, hechos que angustian a los
padres y desasosiegan. Pero hay muchos
enamoramientos de adolescentes y pri-
mera juventud, que siendo en si mismos
muy bonitos no deberian legalizarse co-
mo un proyecto de matrimonio. Esto
requiere un nivel de madurez y un pro-
yecto de vida en comiin intimamenie
compartido que, en esas épocas lempra-
nas de la vida, es muy dificil haber al-
canzado.

Otro cambio que estd surgiendo ya
alude al significado mismo de la pareja
y del matrimonio, puesto que han pasa-
do de ser una institucién fundamental-
mente orientada al cuidado de la prole, a
ser una comunidad de vida y de amor.
Es una definicién muy sugestiva en el
plano tedrico pero que representa un
gran desafio en la prictica. _
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Esta nueva comprensién de la se-
xualidad, despierta unas expectativas de
placer y felicidad sobre la propia rela-
cién sexual, que consideramos reales,
necesarias y fundamentales, pero que
también pueden quedar desvirtuadas por
una concepeidn trivial del placer y la fe-
licidad humanas, Es muy esperanzadora
esta visién de una sexualidad entregada
en el ser humano y expresi6n del amor
de la pareja, pero no cabe duda, de que
también estd amenazada a convertirse en
un lenguaje todo lo sofisticado y exdti-
co que se quiera, pero despersonalizado
y vacio de sentimientos.

d) La evolucién de la mujer.

Es una realidad en la sociedad espa-
fiola actual que un gran nimero de mu-
jeres se han incorporado al mundo del
trabajo y que los roles masculinos y fe-
meninos estdn claros y diferenciados.
Ya no estén las tareas tan bien reparti-
das de forma que el matrimonio parezca
una pequefia sociedad de intercambio de
servicios. Hoy se tiende a ser los dos
mds auténomos, a compartir las respon-
sabilidades y a asignarse las funciones
més con arreglo a los gustos de cada
uno que a lo considerado estrictamente
femenino o masculino. Esto hoy com-
porta gran cantidad de angustias porque
los cambios en este campo no son féci-
les.

Por una parte, el hombre no se ha
corresponsabilizado del quehacer domés-
tico diario, con lo cual la mujer que tra-
baja fuera del hogar, estd abrumada con
una doble jornada de trabajo y esto pro-
duce mal humor, cansancio, y tensiones
en general. Por otra parte, la mujer més
segura de si misma con su aportacién
econémica y su reconocimiento laboral,
desea plantear los problemas de frente y
en igualdad de condiciones; quiere ser
escuchada y que se decida por consenso,
rechaza las formas de poder tradicional-
mente femeninas de "buscar la vuelta y
manipular los hilos por detrds”.

En esta situacién el hombre se sien-
te amenazado en su identidad masculi-
na, no encuentra su papel de "hombre de
lacasa" y se siente desvalorizado e infe-
liz. Las cosas se complican mds porque
ambos, hombre y mujer, tienen aprendi-
dos estos roles masculinos y femeni-
nos a un nivel muy profundo de perso-
nalidad y los conflictos aqui remueven
zonas mds débiles de la misma, produ-

e a solidaridad como un
principio rector de las
relaciones de la pareja
en un futuro préximo.

ciéndose muchas conductas de defensa
que bloquean la comunicacidén de la pa-

reja.

ACTITUDES DE LOS
ESPANOLES ANTE
DIFERENTES
ASPECTOS DEL
MATRIMONIO

Con estos datos, recogidos de una
encuesta realizada en julio de 1980, lo
que se pretende es aportar pruebas esta-
disticas del cambio que se ha realizado
en la sociedad espafiola, en relacién con
la institucién matrimonial y de la fami-
lia.

a) ;Piensa Vd. que el entendimiento
y la convivencia entre dos personas
puede durar los 45 afios que actualmente
tienen de media los matrimonios espa-
fioles?

A pesar de que ¢l 75% de los entre-
vistados afirman que ¢l entendimiento
de una pareja puede durar (hasta que la
muerte nos separe), y sélo un 15%
piensa que esto no es posible, la dife-
renciacién por edades da pie para pensar
que también frente a este tema, los j6-
venes adultos de la sociedad espafola,
comienzan a ver el problema de otra
manera. De entre los espafioles que no
estin de acuerdo con que el entendimien-
to y la convivencia de una pareja puedan
durar los cuarenta y cinco aflos en co-
miin, son los menores de 29 afios los
A4S NUMErosos.

Sin embargo, en relacion a la posi-
bilidad de convivencia y entendimiento
mutuo, a través de todos los afios que
perdura la vida matrimonial, los jévenes
espafioles creen en una proporcion muy
elevada, que una pareja puede lograr un
entendimiento mutuo a lo largo de to-

dos esos afios. No obstante, los que asi
opinan, afirman en un 85% de los ca-
so0s, que mantener unas equilibradas re-
laciones en el matrimonio exige superar
muchas dificultades y crisis.

b) Las uniones libres deberian ser
fomentadas para que el matrimonio se
haga con conocimiento de causa.

A pesar de que los que afirman que
las uniones deben ser libres no superan
¢l 4% del total de las personas entrevis-
tadas, de 18 a 29 afios, las opiniones
sobre las parejas que viven sin estar ca-
sadas no son tan negativas como podria
suponerse en un principio. Aungue un
7% las consideran inmorales, un 54%
opina que son un resultado de la evolu-
cién de los tiempos y un 32% opina,
que deberian ser fomentadas para que el
matrimonio se realice con conocimiento
de causa.

Aunque no se dispone de datos esta-
disticos precisos, existe suficiente infor-
macién que corrobora el incremento de
la cohabitacién de las parejas jovenes,
cohabitacién que puede terminar o no en
una legalizacién de esa situacién, es de-
cir, que puede terminar o no en una
unién matrimonial.

Las opiniones de los espafioles fren-
te a la cohabitacién y el matrimonio ci-
vil son cada dia més abiertas. Bien es
verdad que, en la encuesla, las personas
que estdn cohabitando no superan el
0,36% y que la realidad demuestra que el
porcentaje de personas que se casan por
lo civil, aunque en aumento, se mantie-
ne todavia a niveles muy bajos. Esto
viene a recordarmos que estamos hablan-
do de actitudes y no de comportamien-
Los reales.

c) La cohabitacién comienza a ser
una alternativa al matrimonio, pero la
natalidad sigue fundamentalmente ligada
al matrimonio.

La procreacién, de ser s6lo conse-
cuencia de la nupcialidad, comienza a
convertirse en causa de nupcialidad.

d) La ceremonia publica del matri-
monio es una "pura formalidad" y no al-
go indispensable.

Si para la poblacién en su conjunto.
es vilido afirmar que todavia hoy el ma-
trimonio civil y religioso, y la ceremo-
nia piiblica que ello implica, es un he-
cho indispensable, asi opina el 56%,
pues da la sancién social necesaria a la
relacién de pareja. No sucede lo mismo
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si se analizan las opiniones de los jéve-
nes de 18 a 29 aflos, pues en esle caso,
tinicamente el 26% afirma la necesidad
de la ceremonia piiblica frente a un 66%
que opina que el matrimonio es pura
formalidad.

Las razones que segun los espafioles
llevan a las parejas a casarse por la Igle-
sia son frecuentemente razones externas
del individuo. Los jévenes espaiioles,
en un porcentaje del 46% de los entre-
vistados, piensan que el motivo por el’

cual las parejas siguen casdndose es por’

la "presi6n social”. Y un porcentaje si-*
milar opina que es una razén de peso, a
la hora de la decisién de matrimonio, la
“"presién de la familia”.

¢) Las relaciones sexuales comple-
1as son aceptables para la mujer antes de
casarse, incluso si no sienten gran afec-
to por el chico. Sélo el 16% estdn de
acuerdo con esta afirmacién y 67% en
desacuerdo, y aqui la edad no es una va-
riable que diferencie a los entrevistados.

Los jévenes espafioles aceptan las
relaciones sexuales fuera del matrimo-
nio siempre que medie una relacion
afectiva entre los miembros de la pareja.
En ningin caso el matrimonio aparece
como una condicién de la actividad se-
xual. Sin embargo el porcentaje de que
la relacién sexual la mantenga el chico,
aunque no sienta nada por la chica sube
ligeramente. El 38% estd de acuerdo.
Pero se mantienc una constante a pesar
de estas variantes, y es que medie una
relaci6n afectiva, pero en ningin caso
se exige la promesa del matrimonio. El
67% de los jévenes entrevistados acepta
las relaciones sexuales si existe un
compromiso entre la pareja o si estdn
enamorados.

f) ;Est4 usted de acuerdo o en desa-
cuerdo con que la fidelidad dentro del
matrimonio no es lo mds importante
siempre que se conserve el amor entre
los esposos?

A pesar de los fuertes cambios ope-
rados en la concepcidn de las relaciones
de pareja y en la imagen de matrimonio
y la familia por parte de las generacio-
nes més jévenes, se observa el manteni-
miento de una actitud muy firme respec-
to a la fidelidad dentro de la pareja y un
cambio muy leve entre generaciones
acerca de la libertad sexual fuera de ella.

Un poco més de la mitad de la po-
blacién considera la fidelidad como uno
de los valores fundamentales de las rela-

/

¢La ténica dominante es
la aceptacion del
matrimonio como algo
16gico.

ciones de pareja. La fidelidad es entendi-
da casi exclusivamente en relacién al se-
xo y se considera como la demostracién
mis palpable y fehaciente del amor. Por
ello la infidelidad sexual es sinénimo de
falta de amor. Seria una nueva constata-
cién de la coexistencia de viejos valares
€ON NUEVOS comportamientos.

ALGUNAS
CONCLUSIONES
SOBRE EL FUTURO
DEL MATRIMONIO
Y LA FAMILIA

EN ESPANA

Se observa que la tendencia de cam-
bio en Espaiia es similar a la que se vie-
ne produciendo en paises que estdn por
delante de nosotros en desarrollo econ6-
mico, social y politico. La tendencia fu-
tura parece indicar una pérdida del valor
del matrimonio como institucién y un
aumento de las relaciones informales.
Relaciones que no estan presididas por
¢l principio de libertad; estdn regidas
por valores muy diferentes a los que ri-
gen las relaciones de parejas casadas le-
galmente, El amor exclusivo parece se-
guir siendo una de las razones funda-
mentales de estas uniones, por ello si-
guen apareciendo fenémenos como los
celos, la rigida concepeién de la fideli-
dad, etc. Aunque también es posible que
todos los términos cobren un nuevo va-
lor, quizd més que el amor por ser un
término con connotaciones muy preci-
sas, haya que hablar de solidaridad, co-
mo uno de los principales principios
rectores de las relaciones de pareja en un
futuro préximo.

En Espafa se estd produciendo un
cambio lento y paulatino en la mentali-
dad del individuo encaminado a transfor-
mar las condiciones de su vida cotidia-
na, pero no es menos cierto que la nue-
va situacién econémica, de crisis pro-
longada, va a tener ambién sus conse-
cuencias en esta parcela de la vida del
individuo.

Las responsabilidades que acarrea la
formacién de una nueva familia no po-
drén ser afrontadas por las nuevas gene-

raciones. El paro, el subempleo, elc.,
no son fenémenos que permitan hacer
proyectos de vida.

Es verdad que existen predicciones
sobre la decadencia e incluso una even-
tual desaparicién de la familia en 1a so-
ciedad occidental, los jovenes espafioles
siguen pensando en el matrimonio y en
los hijos como destino a meta de sus
vidas, con muy escasas variaciones en-
wre el 1960 y 1977. Hay un ligero
aumento de los que no piensan casarse,
pero la ténica dominante es la acepta-
¢i6n del matrimonio como algo légico,
que no se discute. Incluso sube el por-
centaje de jévenes que quieren acceder al
matrimonio antes de los 21 afos.

Sin embargo, seria poco inteligente
aceptar sin reservas la teorfa de que esta-
mos asistiendo a una moda pasajera y
esperar simplemente a que todo vuelva a
su cauce. Hay suficiente evidencia de
que lo que estd sucediendo no es una pe-
quefia reordenacion de las pautas fami-
liares, sino un cambio profundo en una
direccién todavia dificil de determinar, y
cuyas consecuencias son dificiles de pre-
veer.
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DIEZ DIRECTR,
REFORMA DE Lt
ADULTOS i

"La expresién Educacién de Adultos designa la tota-
lidad de los procesos organizados de educaci6n, sea cual sea
el contenido, el nivel y el método, sean formales o no forma-
les, ya sea que prolonguen o reemplacen la educacién inicial
dispensada en las escuelas 'y universidades, y en forma de a-
prendizaje profesional, gracias a las cuales, las personas con-
sideradas como adultos por la sociedad ala que pertenecen, de-
sarrollan sus aptitudes, enriquecen sus conocimientos, mejo-
ran sus competencias técnicas o profesionales o les dan una
nueva orientacién, y hacen evolucionar sus actitudes o su
comportamientos en la doble perspectiva de un enriqueci-

En el libro blanco sobre la Educacion d
Ministerio de Educacion y Ciencia se inch
la educacion de adultos en Espana,
Director General de

miento integral del hombre y una participacién en un desarro-
llo socio-econémico y cultural equilibrado ¢ independiente,

La Educacién de Adultos no puede ser considerada in-
trinsecamente sino como un subconjunto integrado en un
proyecto global de la Educacién Permanente”.

(XIX Conferencia General de la UNESCO, Nairobi, 1976)

A partir de los principios generales enunciados en
esta declaracion de la UNESCO, resulta procedente comple-
tar este Libro Blanco con el resumen de las directrices bési-
cas para una reforma de la Educacién de Adultos en Espaiia,
que debera ser enmarcada en esta perspectiva de Educacién
Permanente a fin de insertar la Educacién de Adultos en la
misma légica que todo el sistema educativo sin que Cons-
tituya una accién marginal o aislada.

1. El proceso de reforma de la educacién deberd ins-
cribirse en el de reordenacién del sistema educativo en su con-
junto y més en concreto de la Educacién Post-obligatoria, lo
cual supone establecer 1a divisoria de edades en los 16 afios.

2. La Educacién de Adultos tendrd como objetivo
facilitar una formacién integral en tres sentidos:

a) Integracién de las distintas 4reas de conocimien-

10s.
b) Integracion de las actividades educativas en la
experiencia personal y global de los alumnos.

¢) Estrecha relacién de la formacién con el medio

social de los alumnos.

3. Este cardcter integral de la Educacién de Adultos
exige asociar las cuatro dreas de conocimiento siguientes:

a) Formacién orientada al trabajo (iniciaci6n, ac-

tualizacién, reconversién y renovacién de los co-
nocimientos de tipo profesional)

b) formacién para el ejercicio de los derechos y res-
ponsabilidades civicas (o para la participaciéon so-
cial).

¢) Formacién para el desarrollo personal (creativi-
dad, juicio critico, participacién en la vida cultu-
ral).

d) Como fundamento esencial de todas ellas, la for-
macién general o de base, que cuando no se con-
sigui6 en la edad apropiada, constituye un prerre-
quisito indispensable de tipo compensador.

4. Lo anterior implica los siguientes cambios en la
estructura tradicional de la Educacién de Adultos en Espaiia.

a) Un disefio curricular basado en el sistema de
médulos o unidades formativas “capacitables”,
de tal forma que los alumnos puedan hacerse su
propio programa de estudios en funcién de sus
necesidades e intereses.

b) Una organizacién (referida a modalidades, loca-
les y horarios) y unos métodos de ensefianza (au-
toaprendizaje, participacién en la programacion,
elc) y evaluacién (prueba homologable destinada
a medir las capacidades intelectuales y aptitudes
de los alumnos) adaptados a las formas de pen-
samiento y conducta propios de los adultos.

c¢) Articular las dos modalidades de Educacién de a-
dultos (presencial y a distancia) sin que consti-
tuyan redes separadas. Esta articulacién deberd to-
mar en consideracién el que dichas modalidades
ticnen funciones distintas y, a la vez, comple-
mentarias. Asi, la educacién a distancia tliene co-
mo supuesto una fuerte motivacién del alumno
que, por las razones de espacio o tiempo, tiene
dificultades para utilizar la ensefianza presencial
en este sentido, no estd pensada en relacién a gru-
pos sino a individuos. Lo contrario ocurre con la
educacién presencial, una de cuyas caracteristicas
bésicas es integrar un fuerte elemento de motiva-
cion y movilizacién a nivel comunitario o gru-

pal.

5. El nuevo modelo de educacién de adultos supone
una concepcién distinta en cuanto a la unidad espacial de refe-
rencia; en lo sucesivo serd el proyecto de base territorial y
no el centro docente, circulo o aula de adultos quien asumird
el protagonismo principal atendiendo las demandas especifi-
cas de una determinada comarca, municipio o distrito y ads-
cribiendo la totalidad de recursos humanos y materiales dis-
ponibles para este fin. A tales efectos, y bajo la superior di-
reccién y coordinacién de la administracién educativa compe-
tente, se estimulard la colaboracidn institucional con las de-
mas administraciones piiblicas, en particular la municipal, y
con aquellas entidades de titularidad privada que lleven a cabo
iniciativas de cardcter social y de desarrollo comunitario. De
forma progresiva la funci6n de las administraciones educati-
vas se ird desplazando desde la gestién directa a la de planifi-
car, impulsar y supervisar los proyectos y, en consecuencia,
financiar parcialmente las actuaciones via transferencias co-
rrientes en vez de asumir una carga creciente de gastos de per-
sonal en su plantilla de funcionarios.

6. Ademds de las funciones resefiadas, las adminis-
traciones educativas en sus dmbitos territoriales respectivos,
deberén estructurar los siguientes servicios técnicos a fin de
garantizar el necesario apoyo al sector y asegurar una mejor
adecuacién de las enseflanzas a las necesidades reales de los
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- En las enseflanzas regladas, fijar las condicio-
nes para la obtencion de los titulos equivalen-
tes a los niveles obligatorios, realizdndose a tra-
vés de una prueba homologable destinada a eva-
luar las capacidades intelectuales y aptitudes de
los alumnos adultos cuando deseen someterse a
la misma,
- Establecer el marco general de coordinacién en-
tre los distintos departamentos implicados, asi
como los criterios de colaboracién con las de-
mds administraciones publicas.

Adultos publicado recientemente por el
2n estas directrices de la futura reforma de
aboradas por José Maria Bas Adam,
romocion Educativa

adultos en su propio medio:

a) Renovacién de métodos y contenidos.

b) Innovacién en materiales y equipos didécticos.

¢) Cursos de perfeccionamientos para formadores
de adultos.

d) Creacién de centros de documentacién, informa-
cién e investigacién que podrdn ser integrados en
una red general pivoteada por el Ministerio de
Educacién en conexi6én con organismos interna-
cionales especializados en el tema de educacién
de adultos.

7. En relacién al drea formativa de caricler ocupa-
cional y habida cuenta de la importancia creciente de la poli-
tica de promocién de empleo (en especial el empleo para j6-
venes) y de las competencias del Ministerio de Trabajo en
este campo, la reforma de la Educacién de Adultos en Espafia
plantea con absoluta prioridad la necesidad de coordinar estre-
chamente todas las acciones que ambos ministerios empren-
dan en este terreno, a fin de ampliar la oferta de cursos ocupa-
cionales para jovenes y adultos. El vigente Plan Nacional de
Formacién e Insercién Profesional y la presentacién conjun-
ta al Fondo Social Europeo de la "Red Espafiola de Iniciati-
vas Locales de Educacién de Adultos y Desarrollo Comunita-
rio', van en esta linea. Hay que subrayar aqui la importancia
de las iniciativas locales para fomentar el autoempleo y el
cooperativismo como marco condicionante de la eficacia de
estos proyectos.

Afirmada la necesidad prioritaria de alcanzar una es-
trecha coordinacién con el Ministerio de Trabajo, interesa
destacar asimismo que la cooperacién con otros ministerios
no queda con ello agotada. Tal es el caso de las actuales ac-
ciones conjuntas con los de Justicia, Defensa y Agricultura,
que si bien en estado incipiente, permiten augurar un amplio
desarrollo en el futuro.

8. De todo lo anterior se desprende a su vez la con-
veniencia de llevar a la prictica reciente recomendacién de la
O.C.D.E. en el sentido de crear un consejo nacional asesor o
de consulta que comprenda representantes de todos los orga-
nismos gubernamentales, a fin de evitar la falta de articula-
cién de politicas y de financiacién entre los ministerios a ni-
vel nacional.

9. En cuanto al reparto competencial entre los dis-
tintos poderes piblicos, quedaria establecido como sigue:

a) Corresponde al Gobierno:

- Regular las normas bésicas de la Educacién de
Adultos en Espafia.

b) Corresponde al Ministerio de Educacién:

- En aquellas CC.AA que carezcan de nplenas
compelencias educativas en razén de sus esla-
tutos de autonomia, comresponde al Ministerio
de Educacién planificar, impulsar y supervi-
sar la realizacibn de programas de Educacién
de Adultos, que serin disefiados de acuerdo
con las demandas especificas de base comarcal
o de distrito, adscribiéndose a los mismos la to-
talidad de los recursos humanos y materiales
disponibles para este fin.

- La ejecucién de los programas podrd efectuarse
directamente a través de la propia organizacién
provincial de Ministerio de Educacién o en co-
laboracién con otros departamentos ministeria-
les, administraciones autonémicas o locales
instituciones piublicas o privadas a través de
los correspondintes convenios.

c¢) Corresponde a las CC.AA con competencias
plenas en materia de educacién y en sus respectivos dmbitos
territoriales, organizar la educacién de adultos mediante pro-
gramas cuyo objetivo sea el de proporcionar una formacién
integral de cardcter educativo bésico, ocupacional, civico o
cultural, tanto para ensefianzas regladas'y no regladas como
en las modalidades presencial y a distancia.

10. Finalmente, y recogiendo otra sugerencia de los
expertos de la O.C.D.E. en tomo a la conveniencia de nom-
brar una comisién nacional de amplia base para examinar la
adecuacion de condiciones existentes de educacién de adultos
y para recomendar medios de mejorarla, contando con que ¢l
presente Libro Blanco proporcionaria un excelente punto de
partida para las deliberaciones de este tipo de comité, cabe se-
falar que serd en el seno del Consejo Escolar del Estado -en
tanto que érgano de dmbito nacional para la participacién de
los sectores afectados en la programacién general de la ense-
flanza y de asesoramiento- donde esta labor de seguimiento
de la refoma de la Educacién de Adultos en Espafia, se lleva-
rd a cabo.
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El sistema docente empleado por
Radio ECCA combina ¢l material im-
preso y la radio con el contacto presen-
cial. En los cursos académicos el con-
tacto presencial es semanal, los alum-
nos estén siempre vinculados a un Cen-
tro de Orientacién fijo, normalmente
establecido cerca de su casa o trabajo, y
estdn atendidos por un Profesor Orien-
tador.

En los cursos de Aula Abierta el
contacto presencial cuentacon dos alter-
nativas, segiin el curso; una, con orien-
taciones en gran grupo, a cargo de pro-
fesionales, a manera de clase, como en
los cursos académicos; y otras, en pe-
queiios grupos, donde el Profesor Orien-
tador es reemplazado por su monitor
voluntario. Esta segunda opcién se si-
gue en los cursos de Salud, Pareja y
Matrimonio, Educar en la fe, Progra-
macién Escolar, Técnicas de Evalua-
cién y Escuela de Padres.

1. LA REUNION DE GRUPO
EN ESCUELA DE PADRES Y
SU DESARROLLO

Escuchada la clase y contestado el
cuestionario y el caso prictico que se
propone cada semana, los alumnos que
quieren asisten a una reunién cuyo ni-
mero de participantes es de dicz a vein-
te personas. LLos participantes varian se-
gin el grupo, pero siempre el nimero
de los que asisten a las reuniones ¢s su-
perior al de los que no lo hacen, osci-
lando entre el 50% y el 60%.

El objetivo de estas reuniones es
doble:

Por un lado se pretende que los par-
ticipantes aumenten y profundicen sus
conocimientos sobre los emas que se
proponen.

Por otro lado se busca que los a-
lumnos, al tener la experiencia de perte-
necer y participar en un grupo democri-
tico y maduro, posean actitudes mds
abiertas, mas flexibles y més dialogan-
tes. Estas actitudes favorecen las rela-
ciones con los otros y permiten solu-
ciones mejores a los problemas que se
le plantean a los alumnos.

El encargado de moderar la discu-
sién y el responsable de que el grupo
participe y cumpla su tarea es el moni-
tor.

La reunion de grupo
Escuela de Padres

ANGEL FIERRO DOMINGUEZ

¢ Con el grupo se
pretende que los
participantes aumenten
y profundicen sus
conocimientos y al
mismo tiempo posean
actitudes mas abiertas,
flexibles y dialogantes.

en

La reunién se inicia leyendo un
alumno cualquiera el caso préctico y
después comentando, con la aportacién
de todos, las respuestas a cada pregun-
ta. Las intervenciones no deben durar
mads de tres minutos.

El monitor va resumiendo las apor-
taciones de los alumnos, de entrada a
los que piensan de distinta manera, o
simplemente pide a los alumnos que
enriquezcan alguna de las opiniones ver-
tidas. El monitor en ningiin momento
aclara directamente las dudas o los erro-
res que aparezcan en la discusion pero
si lo puede hacer de una manera indirec-
ta, pidiendo a algiin alumno que se en-
cargue de las cuestiones de "rigor cienti-
fico", esto es de la informacién conteni-
da en la clase, el esquema, las notas...,
indicando los errores y aclarando las du-
das que tuvieran respuesta concreta.

Los alumnos podréan estar de acuer-
do o no con los contenidos, pero lo
que importa es que los tengan presen-
tes. Asi tienen oportunidad de contras-
tarlos con sus opiniones. Con ello se
motiva al alumno para que utilice el
material impreso del curso y la biblio-
grafia que se propone en el mismo.

Después de haberse tratado todas
las preguntas del caso el monitor hace
un resumen de cada una y los alumnos
toman nota en sus hojas. Para esta
sintesis el monitor puede solicitar la
colaboracion de los alumnos. Este mis-
mo proceso se sigue luego con el cues-
tionario,

Ademas del cuestionario y el caso,
el alumno cuenta en su carpeta con
"Otros temas de discusion” que se uti-
lizan cuando la discusién del Caso o el
Cuestionario se termina pronto. Mu-
chas veces en lugar de discusién en si,
constituyen una guia para trabajar y
profundizar sobre un tema. La dind-mi-
ca de trabajo es similar a la descrita an-
leriormente.

La reunién termina con un comen-
tario del monitor sobre todo lo que ha
pasado, especialmente si ha habido al-
gun logro, por ejemplo, més partici-
pacién, buenas criticas, etc y alentando
al grupo para que intervenga en algu-
nas tareas relacionadas con el tlema, in-
dividual o colectivamente.

En la primera reunién se hace nece-
sario contar con un tiempo para las pre-
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sentaciones del monitor y de los alum-
nos, para conocerse y para explicar la
dindmica de trabajo a seguir durante el
curso.

El grupo es sin duda el elemento
privilegiado para la consecucién de los
objetivos que se proponen en la Escue-
la de Padres. El trabajo en pequefios
grupos supone el elemento diferencia-
dor para el mantenimiento de los alum-
nos, crea en ellos una valoracién criti-
ca de lo que le rodea y sirve de plata-
forma para organizar actividades: visi-
tas, charlas, proyecciones, etc.

2. LA ASISTENCIA AL
MONITOR

La tarea del monitor de Escucla de
Padres, aunque sencilla, requiere una
preparacién y un apoyo constantes. Ini-
cialmente se le prepara ddndole el Cur-
so de "Animadores de Grupo ECCA"
de cuatro dias de duracién y luego du-
rante el afio asiste semanalmente a una
reunién con otros monitores.

Con el Curso de Animadores de
Grupo el monitor tiene la oportunidad
de adquirir unos conocimientos y una
experiencia sobre el modo de trabajar
en grupo con eficacia. En él se ofrece:

- Informacién tedrica.

- Material de trabajo para el curso
y para que pueda usarse en el futuro
por cada participante: seleccion de ejer-
cicios practicos, guias de observacion
de la actividad grupal, cuestionarios de
evaluacién, documentos de trabajo.

- Pricticas y participacién en un
grupo que se autoevalia, donde se pro-
fundiza y se trabaja dirigidos por un ex-
perto en Dindmica de Grupos.

Las reuniones semanales de moni-
tores por su parte sirven para que €stos
preparen su reunién de grupo, discutien-
do el caso que se propone cada semana,
los aspectos de los temas que se sugie-
ren y el Cuestionario, siempre aseso-
rados por expertos.

Asimismo, se le facilita al moni-
tor el Manual del curso con las orienta-
ciones necesarias de cada tema, que in-
cluye:

- Los objetivos del tema.

- Una guia para la Reunién, donde
se sugieren técnicas para trabajar en
grupo. También se proponen ejercicios
y actividades que ayuden al grupoaevo-
lucionar y madurar. En ocasiones se
dan respuestas a determinados ejerci-
cios, en la linea de los objetivos pro-

*El grupo es sin duda un
elemento privilegiado
para la consecucién de
los objetivos que se
proponen en la Escuela
de Padres.

puestos y sin que, en ningiin caso, pre-
tendan ser la iiltima palabra sobre el e-
ma. Igualmente se presenta una distri-
buci6n orientativa del tiempo dedicado
a cada reunidn.

- Las Respuestas al Cuestionario.
Estas respuestas, que muchas veces lo
son a preguntas abiertas, tratan de refle-
jar el espiritu o la linea de reflexién de
cada tema, pero tampoco pretenden ser
la tinica respuesta, sino orientar al ani-
mador para que dirija la discusién de la
reunién hacia los puntos mas polémi-
cos y fundamentales, caso que el grupo
opte por discutir al contenido del Cues-
tionario.

- Material de Observacion y Eva-
luacién. En ocasiones se incluyen con
las orientaciones algunas hojas de Ob-
servacién y Evaluacién cuya finalidad
es la de reflexionar sobre la marcha del
grupo.

El monitor podra hacer el uso que
crea de las orientaciones. Podra seguir-
las, cambiarlas o prescindir de ellas en
ocasiones, para asi adaptarse mejor a
las necesidades y caracteristicas del gru-
po favoreciendo su trabajo y su madu-
rez.

3. PERFIL DEL MONITOR

'El monitor de Escuela de Padres no
es un experto ni siquiera una persona
con un gran nivel cultural. Normal-
mente es un alumno elegido democrati-
camente por sus compaiieros de grupo,
que sigue sus clases y trabaja indivi-
dualmente como un alumno cualquiera.
De ahi que sus caracteristicas persona-
les y profesionales sean similares a las
de los miembros de su grupo. Existe
mayoria de mujeres y sus edades estin
comprendidas entre lo 25 y 40 afios.
Suele ser una persona conocida y apre-
ciada entre sus vecinos. Suele estar vin-
culada a los centros escolares de la loca-
lidad, a la parroquia o a la asociacién
de vecinos; sélo un reducido niimero ca-
rece de vinculacién institucional,
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Radio ECCA, 22 aiios en la

educacion de adultos

JOSE ANTONIO GONZALEZ DAVILA

A pesar de su labor, junto a la de los centros de EPA y otras
acciones de alfabetizacion, atin quedan cerca de 100.000 personas

que no saben leer ni escribir.

En el mes de febrero se ha
cumplido el 22 aniversario de la prime-
ra clase emitida por la Emisora Cultu-
ral Canaria, Radio ECCA. Desde enton-
ces han sido miles los adultos canarios
que han utilizado sus cursos de ensefian-
za bésica o los "especiales” de Contabi-
lidad e Inglés, que son los que se pusie-
ron en antena casi desde el comienzo de
la emisora.

El momento de la salida a es-
cena de Radio ECCA coincidid con la
campafia de alfabetizacién promociona-
da por el entonces Ministerio de Edu-
cacion del anterior régimen politico.
Esta campafa alfabetizadora arrancd
con un gran empuje, empledndose en
clla un buen nimero de maestros que
abricron las aulas en horas nocturmas
para meter en ellas, presumiblemente
de aluvién, a los numerosos ciuda-
danos que llenaban las interminables
listas que les habian entregado. La res-
puesta no fue mala en principio pero
en aquel momento abundaba el trabajo
y el estar horas en el aula del hijo,
sobrino ¢ nieto, amen del tiempo
perdido en el camino a la escuela, no
satisfacia a la "clientela escolar” adulta,
Y las escuelas se fueron quedando
solas, ante ¢l temor del maestro
alfabetizador, que se veia en la
alternativa de convertirse en comisario
perseguidor de analfabetos o ser en-
viado al rincén mds inhéspito de nues-
tra geografia, por cometer el delito de
quedarse sin alumnos.

Y es que, como cosa propia
de la época, 1a coaccidn era moneda co-
rriente. Asi, el adulto analfabeto era
obligado a ir a la escuela para obtener

la llamada "Tarjeta de Promocién Cul-
tural", imprescindible a la hora de con-
tratar un trabajo, aunque ésic fuese
temporero, como en el caso de los tra-
bajadores del empaquetado del tomate.

RADIO ECCA, UNA
ESCUELA DENTRO DE
CASA

En este contexto surge Radio
ECCA como escucla especificamente
de adultos, con un sistema desconocido
de ensefianza a distancia y con la nove-
dad de poner en marcha una nueva emi-
sora en Canarias. Su amplio programa
musical y la ausencia de publicidad co-
mercial llamé la atencién del oyente de
las islas. A pesar de todo, resullaba
mds extrafio lodavia escuchar a unos
maestros jovenes sacados de la propia
campaiia de alfabetizacién, explicar el
modo de hacer cuentas y la forma de lle-
gar a escribir las primeras letras a tra-
vés de la radio.

Tal vez el sector que acogidé
con mds escepticismo a Radio ECCA
fue el de Magisterio. Por una parte re-
sultaba inadmisible el que un aparato
de radio sustituyese al maestro en el au-
la y por otra surgi6 el recelo cuando la
Emisora Cultural entraba en competen-
cia con los maestros alfabetizadores, a
los que restaba alumnos en las aulas,
con el consiguicnte ya citado peligro
de desplazamiento en el puesto de traba-
Jo.

En realidad, Radio ECCA
presté un gran servicio a la campaiia al-
fabetizadora de los afos sesenta. Es

cierto que muchos adulios se pasaban
del aula de alfabetizacin a la Emisora
Cultral por la comodidad que signifi-
caba el seguir las "casi obligatorias"
clases en su propia casa. Pero no es
menos cierto que la radio sirvié para
que el que se alfabetizara en las zonas
de trashumancia, por razones de la pecu-
liar zafra tomatera en Canarias, no per-
diera el contacto diario con las clases y
con la forma de ensefiar de un mismo
maestro.

ECCA, HOY

Hoy los tiempos son diferen-
tes y Radio ECCA ha ido adaptando su
sistema y su oferta a las exigencias de
cada momento. De los seis primeros ni-
veles iniciales, s6lo para EGB, ha pasa-
do a ofrecer dieciseis, repartidos en los
cursos de Cultura Popular, Graduado
Escolar, BUP, Contabilidad e Inglés.
Aparte de estos cursos de ensefianza re-
glada, la Emisora Cultural Canaria ha
elaborado en los tltimos afios un abani-
co de cursos que se encuadran en el de-
partamento de Aula Abierta y que, en
muchos casos, vienen a cubrir determi-
nadas necesidades docentes o profesio-
nales. Tal es el caso de los cursos de
Ortografia y Rendimiento Escolar o
los de Andlisis de Balance, Contabili-
dad Analitica, Manipuladores de Ali-
mentos, Técnicas Comerciales, elc.

A pesar de todo y a pesar pro-
pio, Radio ECCA tiene que seguir con
st primitiva tarea alfabetizadora, hoy
recogida en los cinco primeros niveles
de EGB o Cultura Popular. Aun queda

Pasa a la pdgina 34
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XIII Congreso
Internacional de
la F.LE.P

Con el tema: Matrimonio,
crisis y perspectivas, los dias del 1 al §
de Julio uvo lugar el 13° Congreso In-
temacional de la F.LE.P,

El Congreso fue maravillosa-
mente organizado por la Federacién He-
lénica de Escuelas de Padres, Presidida
por Maria Hourdakis, Psicéloga funda-
dora de la Federacién.

Se celebrd en la Isla de Creta
en el Hotel Rethymnon-Beach, de la
ciudad Rethymnon. Conté con el apo-
yo y subvencion del Ministerio de Cul-
tura y Ciencia y el de la Salud y Previ-
sidn Social.

En el Congreso hubo una me-
dia de participacion de 250 personas de
las cuales 150 fueron fijas en los tres
dias de sesiones y otras 100 eran flo-
lantes segiin el tema. De éstos, 38 eran
representantes de los 14 paises que en-
viaron delegaciones: Argentina 2, Bel-
gica 1, Bolivia 2, Brasil 1, Bulgaria 1,
Canad4 2, Chipre 2, Francia 12, Fin-
landia 3, Espaiia 5, Italia 1, Japén 4,
Meéxico 1 y Suecia 1.

En todo momento la organiza-
cién tuvo un cuidado exquisito por ha-
cer a todos los participantes una estan-
cia casi inolvidable; la primera noche
con la acogida en Agia Galini, pueblo
cabeza de comarca, que se estd convir-
tiendo en estacién de veraneo con una
cena tipica griega y con danzas y can-
tos del folklore cretense y griego en ge-
neral. Un concierto en los jardines pii-
blicos de Rethymnon, el segundo dia,
a cargo de la orquesta y el coro de la
ciudad con miisica de Mikis Theodora-
kis, el tercero con una cena fiesta en la
taberna de los jardines del propio Ho-
tel Rethymnon Beach. El cuarto dia fui-
mos invitados a visitar el monasterio
de Arcadi, un santuario y a la vez forta-
leza natural, por su situacion de lucha
contra los turcos, primero en las cruza-
das y més tarde en la Guerra de la Inde-
pendencia de Grecia y en concreto de
Creta. Y por iltimo nos organizaron
una excursion a Heraklyon, Knocsos y
Agios Nicolaos con visita al museo de
Heraklion, donde se conservan muchos
vestigios de la cultura minoica y la vi-
sita con guia a las ruinas del Palacio de
Knocsos.

El congreso estuvo organiza-
do en base a comunicaciones con didlo-

—==

gos siempre que el horario lo permitia
y con grupos de discusi6n y trabajo ca-
da tarde con temas puntuales. Habia tra-
duccién simultdnea en griego, francés
y en inglés.

Los tres dias fuertes de trabajo
del Congreso estuvieron articulados ba-
Jjo temas subtitulares; asf el primer dia
el titulo era Matrimonio y Sociedad,
donde entre otros muchos han interve-
nido, -cito aquellos que a mi parecer de-
Jaron su huella en el desarrollo del Con-
greso, pues recoger un parrafo nada
mds de cada uno, harfa esta resefia exce-
sivamente larga, ya que hubo unas 35
comunicaciones sin contar cuantos in-
terpelaron, se opusieron o simplemen-
te ampliaron aportando més datos-,

Asi, Vassilis Filias, Director
del departamento de Sociologia de la
Universidad de Atenas, que hablé sobre
“Las Dimensiones Histéricas y Socio-
I6gicas del Matrimonio”, quién nos ha
descrito la crisis actual del matrimonio
en términos de cambio de valores, de
relaciones nuevas entre el hombre y la
mujer, entre padres e hijos. Puso su
acento sobre la nueva conciencia que
ha nacido en la mujer y nos hizo sentir
la conviccién de que la crisis podia ser
portadora de valores nuevos y permitir
una mejor comunicacién interpersonal,
mds auténtica, con un mayor equilibrio
como clave y una mayor flexibilidad.

Sobre ¢l "Matrimonio en los
paises socialistas", hablé Mincov, so-
ciélogo y profesor de la Universidad de
Sofia (Bulgaria). Y con sorpresa, com-
probamos que la familia bilgara se
mueve en la misma direccién que las
familias de nuestros paises occidenta-
les. "Queriendo conseguir la igualdad
de sexos, igualdad de derechos y obliga-
ciones”.

En Bulgaria, la nupcialidad de-
crece, los divorcios aumentan (como
expresion de libertad). También baja la
natalidad, nos ha dicho.

Yolanda Martinez y Aguilar,
Psicéloga presidenta de la Asociaci6n
de Psicoanalistas mejicanos, nos pre-
sent6 el matrimonio en México como
un valor importante antes y después de
la conquista espafiola, aunque desde su
punto de vista ciertos aspectos se dete-
rioraron precisamente con la conquista.

Ahmed Moatassime, profesor
en Paris de J.E.D.E.S. (Universidad de
Paris), pero marroqui de raza y cultura,
nos presentd la actualidad matrimonial
en el Magreh donde los jévenes, sobre

todo, estdn desgarrados entre el modelo
tradicional isldmico y el comportamien-
to occidental, 1anto en la no separacién
de sexos como en temas de divorcio y
de la demografia,

El segundo dia estaba subtitu-
lado: Valores, esperanzas y decepciones
en el matrimonio moderno,

La comunicacién de Dionissis
Liaros, Psiquiatra, abri6 este 2° dia con
un clogio al AMOR en respuesta a la
amargura de la lucha de los sexos. El
amor, bisqueda del bicn, de la per-
feccion, de la plenitud como algo espe-
cificamente humano. Si hay algin de-
terminismo psicolégico serd sin duda
el de la falia de amor que se transmite
de generacidn en generacidn, cuando ¢l
nifio crece sin sentir la satisfaccion del
amor,

Otra comunicacién que provo-
¢6 un largo debate fue la que realizo
Cristina Antonopoulou, Psicéloga y
Socidloga a propésito de "La vida pro-
fesional y la vida conyugal de la mu-
jer". Ella se manifesté con legitima
agresividad sobre "que la humanidad sc
plantee el problema de la carrera de la
mujer frente al matrimonio, mientras
que esta cuestién no se ha planteado ja-
mds para ¢l hombre”. "El matrimonio
no es una carrera y ¢l creerlo es un
error, ya que no le da a la mujer nin-
gun status, ninguna autonomia econg-
mica, ninguna insercién social",

En el debate aparecicron lla-
madas de atencién a propésito de no
caer en la trampa , que consiste en po-
ner la educacién del nifio contra la pro-
fesién de la mujer, sino que hay que de-
sacralizar el trabajo profesional tanto
para ¢l hombre como para la mujer. Es
una pista, decia otro que no hay que
desaprovechar, el permiso parental no
s6lo al maternal que permite inte-
rrumpir la actividad profesional del pa-
dre con la garantia de volver a tener su
empleo al final del permiso, que en
algunos paises comienza a existir.

Mis tarde intervino con su co-
municacién sobre "El divorcio”, Myrto
Nielsen, Psicéloga griega que comenz6
por encuadrar el matrimonio que tiene
como base natural el amor. "El matri-
monio evoluciona de dos a uno para
volver a dos, la relacién simbidtica ce-
diendo progresivamente el sitio a la re-
lacion de la vida en comiin". Ella
seflala miltiples causas "que van desde
la desacralizacién del matrimonio a la
fragilidad del refugio querepresenta, pa-
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sando por otro amor y por el trabajo
profesional de la mujer que, con su in-
dependenciaecondmica,conquistael de-
recho a la dignidad y al rechazo de las
situaciones intolerables".

Detrds de las cifras de divor-
cios que estan en alza en América co-
mo en Europa, en el Este como en el
Oeste, hizo incapié en la decepcién y
el dolor existentes. Se preguntaban
més tarde " Divorcio igual a fracaso?.
Un fracaso seguro, pero no el fracaso
de una vida, pues este final puede ser el
comienzo de otra cosa. ;Por qué ade-
més seguir si el amor ha muerto y la
pareja estd en estado de divorcio perma-
nente?. Incluso para los hijos que no
tienen ningiin interés en vivir con
unos padres que se destrozan, y se
odian; no hay que equivocarse con el
factor traumatizante: si los hijos estin
perturbados, no es porque los hijos son
los hijos del divorcio, sino porque son
hijos del conflicto.

Bien es verdad que antes de-
nunciaba como negativo "el paso de la
civilizacién del placer aceptando como
fracaso donde s6lo hay crisis y dificul-
tades".

Moncef Guitoni, profesor, pre-
sidente-fundador de la S.R.O.H. (Ca-
nadd) diserté sobre los matrimonios
mixtos y se preguntaba ";Cémo se vi-
ven los matrimonios mixtos, entre per-
sonas de razas, culturas, nacionalidades
diferentes?". El nos ofrecid el resultado
de las investigaciones realizadas en Ca-
nadd sobre este fendmeno al cual los
flujos migratorios le han dado una am-
plitud sin precedentes.

Para hacer frente a las dificul-
tades del desafioque representa el matri-
monio mixto, es importante que sus
actorescomprendan ladimensiénescon-
dida de su comportamiento. Separados
como estin por las razas y las culturas,
los usos y las constumbres, los que se
embarcan en el matrimonio mixto es-
tdn persuadidos de hacer esta eleccién
por amor; pero puede haber miiltiples
motivaciones e inconscientes: deseo de
seguridad, peligro del autéctono como
delextranjero, necesidad de integracién,
bisqueda de un mundo mejor -a me-
nudo después de una decepcién-, tras
lo exdtico y lo desconocido.

El éxito de esta uniébn no es
evidente, pero el éxito de una unién no
es nunca evidente. Después de la luna
de miel, cada uno se da cuenta que el
otro es como todo el mundo. Ademds,

€n nuestro caso, se trata de: un extran-
jero, portador de otros valores, de otros
recuerdos, que viene de otro pais: la
tirania de las desilusiones, de las fustra-
ciones, del sentimiento de haber estu-
diado mal.

En cuanto a los hijos del ma-
trimonio mixto, corren el riesgo de en-
contrarse desgarrados entre dos paises.

A problemas especificos, solu-
ciones apropiadas. Moncef Guitoni ha
elaborado con su equipo de Montreal
unos programas de formacién para ayu-
dar a las parejas mixtas a reforzar sus
identidades y a asumir sus condiciones.

El tercer dia le dedicamos a
tratar "El matrimonio futuro: Perspec-
tivas”. Se comenzé por una mesa re-
donda compuesta por jévenes estudian-
tes de la Universidad de Creta. Sus in-
tervenciones estuvieron en la linea que
ya nos es conocida de que sus aspira-
ciones tedricas son abiertas y de cam-
bio tajante frente a las pautas y valores
de las parejas de adultos pero la realidad
préctica de su vivir cada dia mds cer-
canas a las pautas de los adultos.

Ellos son matices, natural-
mente, nos dijeron tres veces si: Si al
divorcio como solucidn iltima al con-
flicto endémico, "Si a los derechos
igualitarios de la mujer. Si a la sexua-
lidad siempre que se de en un marco de
relacién afectiva gratificante”.

Ellos desean una preparacidn
a la vida familiar y el respeto de la per-
sonalidad del otro, como un valor fun-
damental. Dicen estar decepcionados al
ver la manera en que los adultos, en
particular los padres, viven su vida de
pareja.

Estdan preocupados por ofrecer
a sus hijos, que desean tener, dando por
hecho que tendrén uno, dos y a lo méxi-
mo tres, un marco que ofrezca seguri-
dad y el matrimonio les parece ade-
cuado a ese fin.

Expresaron claramente la im-
portancia para ambos de conservar su
personalidad y sus intereses, de suerte
que si el divorcio interviene, la vida si-
ga.

Los jovenes dijeron también
que tenian pocas oportunidades de ex-
presarse sobre estos asuntos y sobre to-
do de que se les escuchara. Un reto para
las Escuelas de Padres.

Intervino més tarde, Solange
Delorme. Psic6loga, vicepresidenta del
S.R.O.H (Canadd), asi resumiriamos
su intervencion:

(Qué matrimonio para maifla-
na? la Sra. Solange Delorme recuerda
que hace justo un cuarto de siglo, la vi-
da afectiva o sexual obedecia a unas
normas a tal punto admitidas, que las
desviaciones se condenaban, no sélo
por la sociedad, sino, a menudo, por
los mismos desviados. Con la conquis-
ta de su autonomia econdémica y se-
xual, la mujer ha ensanchado los espa-
cios de libertad. Pero si uno aceptaba
sacrificarse por el otro, yo me pregun-
to, por qué no, si el sacrificio no habia
que ponerlo muy generalmente en feme-
nino, se ha llegado a rechazar todo lo
contrario.

(Cémo se comportarin maiia-
na esos pre-adolescentes de hoy que
han sido unos nifios mimados, sin se-
guridad, con una debilisima resistencia
a las fustraciones, dispuestos a exigir
mucho del otro, sin consentir, por su
parte, aceptar las obligaciones y los
esfuerzos?. La interpelacion es funda-
mental para evitar escollos temibles y
despertares duros, la Sra. Delorme pro-
pone educar en el amor y reforzar la
identidad de esos jévenes que hemos fra-
gilizado tan abusivamente.

Propuestas, reflexiones y ac-
ciones que nuestros amigos de Quebec
aplican ya en los grupos que animan,
con entusiasmo y eficacia.

En la linca de que la familia y
la educacidn que el nifio reciba y sobre
todo lo que vea y perciba va a ser im-
portante en la vida del nifio y sobre lo-
do a la hora de vivir en pareja. Inter-
vinieron: René Behar de Huino, repre-
sentante de la Escuela de Padres-André
Isambert de Uruguay. "La familia en la
que crece, se desarrolla, se adapta a los
cambios. En su seno, la iteraccién de
sus miembros, revisie una importancia
excepcional en el desarrollo emocional
del nifio".

También Alzira Lépez. Pre-
sidenta-fundadora de la Asociacién de
Escuelas de Padres de Brasil. "Viendo a
sus padres amarse es c6mo los nifios y
los j6venes aprenden a amar”. "Pre-
parar al nifio para amar; a pasar de una
etapa captadora al nivel oblativo”

La Sra. Ldépez ofrecié pistas
desde el marco religioso evocando a
San Pablo, donde el amor "es una de-
cisién, un compromiso, una bisqueda
de conocimiento del otro, una entrega
por hacer feliz al otro, una lucha cons-
tante por vencer las dificultades. etc."

Por la tarde intervino con una
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comunicacién sobre "La institucion del
matrimonio, frente a las necesidades y
la evolucién social". Giannis Papa-
datos. Psiquiatra, director del Centro de
la Salud Mental de Atenas. El levant6
gran polémica en la sala con su ex-
posicién que dijo y repiti6 no eran
sino unas intituciones de futuro a par-
tir de las constataciones actuales de co-
mo era y se desarrollaba la familia,

El se manifestd en contra de
toda explotacién, se dé en la familia o
en la sociedad. El estaba de acuerdo con
el movimiento feminista cuando afir-
man que los cambios esperados lo de-
ben hacer desde la micro-sociedad fa-
miliar. Sefialé las muchas funciones
que la familia ha perdido porque la so-
ciedad las ha ganado y las cumple.
Apunté las nuevas formas de organi-
zacién familiar que aparecen en Occi-
dente: La comuna, matrimonio a plaza,
la familia mono o pluriparental, la in-
seminacién artificial.

El Sr. Papadatos ve el futuro
de la familia en una pluralidad de mode-
los y caracteristicas entre las cuales ca-
da uno debe elegir el que mas le con-
venga: Matrimonios abiertos, comuni-
cacién mds intensa, papeles mas flexi-
bles, reparto mds equitativo de tareas.

La exposicion del Sr. Papa-
datos, no sélo creé polémica por traer
al auditorio atrevidamente todo lo que
novedoso hay en el vivir de la humani-
dad hoy, sino por su estilo socializante
y enfrentado a cuantas fuerzas y pode-
res han tenido controlado y manejado
el matrimonio. Es més, en el didlogo
del grupo de trabajo, ha llegado a afir-
mar "Lo que hacen los psicélogos no
vale absolutamente de nada, su inter-
vencién no salvard el matrimonio del
divorcio”. Y aunque volvié a expresar
que su comunicacién era cientifica y
que no estaba en contra de nadie sino
que constataba hechos y datos, aparecié
la lucha que entre nosotros denomi-
namos la Psiquiatria y la Antipsi-
quiatria, Terminé afirmando: "Los pro-
blemas del matrimonio tienen una raiz
mds profunda en la frustracién, en el
sentimiento de frustracién que nace de
la violencia social, es decir, de las con-
diciones sociales que pesan sobre el ma-
trimonio y también de las condiciones
econdmicas”.

Otros de los momentos impor-
tantes del Congreso fueron los grupos
de trabajo que tuvimos el segundo y el
tercer dia del Congreso.

Los temas sobre los que se
dialogé y a veces se discutié en estos
grupos de trabajo fueron los siguien-
tes:

PRIMER DIA:

1 El matrimonio visto por el
hombre y por la mujer.

2° El divorcio jfracaso o etapa
de una evolucién personal?

3* La duracién del matrimo-
nio: jDeterioro o maduracién?
SEGUNDO DIA:

1° La preparacién al matrimo-
nio en las diferentes culturas.

2* El papel de la consulta con-
yugal en la vida de pareja.

3% Nuevas formas de vida en
comiin.

La verdad es que estos grupos
de trabajos no hicieron otra cosa que de-
batir los temas que en el transcurso del
dia fueron quedando sin discusién o sin
clarificar. Por otra parte recoger aqui
los diferentes aspectos que fueron mani-
festidndose haria muy larga esta comuni-
cacion. Ademds me parece que no su-
man nada a lo ya expuesto en las comu-
nicaciones.

El Congreso se clausuré con
la exposicién resumen de las comuni-
caciones y de los didlogos, realizada no
sin ironia, en algunos momentos, ni
sin humor, por Jacques Zwick. Socio-
logo, secretario general de la Liga de
las Familias de Bélgica. Con la lectura
resumida de los grupos de trabajo rea-
lizada por Jacques Pujol, Profesor ho-
norario y ex-delegado general de la
F.LE.P. Las palabras de la Sra. Hour-
dakis desedndonos buen viaje de vuelta
y esperando que nuestra estanciaen Cre-
ta hubiera sido agradable. Y por dltimo
las palabras del Sr. Auba invitindonos
al coloquio de Sevres en la sede de la
F.LE.P que como todos los afios ten-
dra lugar en febrero: "Los padres: auto-
ridad, libertad y obediencia". Presentd
ademds el préximo Congreso Inter-
nacional de la F.LE.P que se celebrard
en Tinez en 1.987 con el tema "Los
padres del afio 2.001".

Por iltimo, y dentro de la pro-
gramacién del Congreso fuimos a la
celebracién de un matrimonio en rito
cretense tradicional, con sus simbolos
humanos, litirgicos y festivos, cele-
brado en Amari, un pequeiio pueblo de
la montafia de la Isla de Creta.
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Diferencias entre la clase presencial
y la clase radiofénica

ESTA DE FOSSARD

La revista "Development comunication report” publica en su nimero 45
este informe en el que se estudian las diferencias entre la clase presencial en la
escuela y la clase que se emite por radio para la escuela. Aunque la radio de la
que aqui se habla no es la radio masiva ni para adultos (se trata de una radio
para los nifios en la escuela) lo reproducimos por las relaciones que puede te-
ner con la radioensenanza ECCA. La autora es consultora internacional en
educacion por radio. Trabaja normalmente en la Academia para el Desarrollo
de la Educacion.

La radio es un medio eficaz para la comunicacién. En algunos lugares del mundo, es el tinico
medio de educacién para nifios que viven en dreas muy remotas, En estos casos, la radio debe con-
vertirse en escuela; el programa radiofénico debe convertirse en la clase.

Es importante para los guionistas de radio educativa que sean conscientes de que ante todo es-
t4n redactando buenas clases que serdn impartidas por radio, y no programas de radio que van a ser-
vir como lecciones. Puede ser iitil, por tanto, empezar considerando los componentes de una bucna
clase y luego pensar como pueden transferirse a la radio. El guionista sin experiencia como profe-
sor en una clase harfa bien en observar el trabajo de un buen profesor antes de comenzar a redactar
guiones, prestando especial atencién a la organizacién de la clase y las lecciones, asi como el mo-
do en que el profesor actia con los nifios.

Lo que sigue es una sugerencia acerca de como los diversos componentes de una buena clasc
pueden ser reproducidos por radio.

Atributos de una buena clase:

1. Organizacion.

2. Disciplina.

3. Motivacién.

4. Cuidado e implicacion.

La clase radiofénica debe intentar buscar un ambiente del mismo tipo. Algunas sugerencias
acerca del modo de lograrlo serian las siguientes:

CLASE PRESENCIAL CLASE RADIOFONICA
1. El profesor se encuentra al frente. 1. Laradio est4 al frente. Los nifios
Los nifios le observan buscando centran su atencién en ella. La pi-
su orientacién. zarra puede estar junto a ella, si es

posible. Los nifios deben disponer
de un punto donde concentrar su

atencidn.
2. Los medios y materiales estdn or- 2. Laradio debe proporcionar el mis-
ganizados en estanterias, cajas, ar- mo tipo de organizacién "de cla-
marios, etc. se" creando segmentos marcados

con claves sonoras claras y dife-
renciadas.
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El profesor presencial solicita si-
lencio mientras los nifios traba-
jan. El ruido se considera un dis-
tractor.

El profesor utiliza ayudas visuales
para centrar la atencién de los ni-
fios sobre lo que estd ocurriendo.
Por ejemplo mientras habla de
utilizar el libro de matematicas, el
profesor lo mantendré en alto.

En la clase sélo actia un solo
profesor, apoyado a veces por un
ayudante.

El profesor presencial muestra la

tarea a llevar a cabo:

—escribiendo en la pizarra

—motrdndolo sobre una hoja de
trabajo.

El profesor de clase trabaja segiin
un curriculum establecido que ha
sido preparado para cubrir el afio
entero.

A partir de esto, el profesor plani-
fica a diario el trabajo de cada lec-
cién.

El buen profesor sigue una cstra-
tegia de ensefianza eficaz:
—introducir el tépico

—exponer

—permitir la prictica

—reforzar las respuestas correctas
—resumir

La radio debe proporcionar tiem-
pos de silencio para el trabajo y
las repuestas orales. Es cierto que
la radio normal debe evitar los
"tiempos muertos”, pero debemos
recordar que estamos creando una
clase y no un pasatiempo. Si las
pausas deben ser muy largas pue-
de utilizarse miisica muy suave y
que no interrumpa para llenarlas.
Si se utiliza ademds la misma
miisica para todos los peridos de
trabajo, no serd tan distractora.

La radio debe reemplazar las ayu-
das visuales por ayudas acisticas
para hacer que los nifios se antici-
pen y entienda qués estd ocurrien-
do. Por ejemplo, si los nifios de-
ben usar hojas de trabajo o cuader-
nos de ejercicios, puede propor-
ciondrseles una clave sonora corta
cada vez que deben utilizarlos.

La radio no deberia confundir a
los nifios utilizando demasiadas
voces diferentes. Idealmente debe-
ria haber sélo dos profesores por
segmento de modo que uno de los
profesores pueda exponer y el otro
hacer las preguntas; otro darias las
respuestas, proporcionando una
clave auditiva mas para los nifios.

La clase radiofénica expone lo que
quiere que los nifios hagan por
medio de 6rdenes claras y didlogo.

Las clases radiofénicas han de
adaptarse a un curriculum prepara-
do previamente.

A partir de esto ha de haber una
planificacién de las lecciones para
cada emisién.

Una buena clase radiofénica ha de
seguir las mismas pautas.




De otras fuentes

9. Una clase presencial est4 estructu- 9. Laclase radiofénica ha de estar es-
rada de modo que los nifios no se tructurada de modo similar, dando
cansen. Hay periodos de relajacién a los nifios tiempos de descanso
a lo largo del diz escolar. en los que tengan breves periodos

de actividad fisica.

10. El profesor presencial escribe en 10. La radio debe proporcionar la mis-
la pizarra el dia, la fecha y la ma- ma informacién, cuando sea posi-
teria que se estd impartiendo. ble. A veces no es conveniente

incluir dia y fecha ya que los es-
quemas de programacién a veces
cambian de modo imprevisto. Sin
embargo, a los nifios debe decirse-
les claramente qué materia se le
esta impartiendo en cada momen-
to de la programacidn.

11. El profesor desarrolla una serie de 11. Laclase radiofénica debe desarro-
6rdenes que los nifios aprenden a llar una serie de érdenes, acompa-
seguir. El profesor entrena a los fiadas de claves sonoras claras, que
nifios para responder a ciertas 6r- ayuden a los nifios a seguir la lec-
denes autométicamente, para aho- cién.
rrar tiempo y evitar confusion.

12. Los alumnos presenciales llegan a 12. Los alumnos por radio deben te-
conocer a su profesor como perso- ner la misma oportunidad de "co-
na. nocer" a sus profesores, atin cuan-

do no los vean nunca. Esto puede
conseguirse hablando "con" los
alumnos en lugar de "a" los alum-
nos, permitiendo a los profesores
disefiar su leccién y haciendo que
los profesores participen en jue-
gos y canciones en lugar de utili-
zar grabaciones comerciales de
€50S juegos 0 canciones.

13. El profesor puede prestar atencién 13" La clase radiofénica debe dar una
individual a nifios con dificulta- oportunidad a los nifios que no
des. sean capaces de seguirla. Lo me-

jor es invitar a estos nifios a que-
darse después de la clase y refor-
zarla con el profesor de apoyo en
el aula.

VEINTE ;UGERENCIAS PARA CONVERTIR LA RADIO EN UNA CLASE

1. Elegir una cancién para comenzar las clases que puedan cantar juntos el profesor y los ni-
fios. Deberia tratarse de una cancidn original creada especialmente para y acerca del programa. (Es-
ta cancién se convierte en la "entrada” de la clase).

2. Saludar a los nifios. Si hay mas de un profesor, deberian saludarse mutuamente y saludar a
los nifios. Si en un programa mds largo van a intervenir un mayor nimero de profesores, éstos
pueden presentarse todos al principio y saludar colectivamente.

Si hay dudas acerca del momento de emision del programa, utilizar una formula de saludo general
en lugar de buenos dias o buenas tardes.

3. Utilizar algin tipo de ejercicio que implique a los alumnos en los primeros momentos del
programa, de modo que su atencién quede captada desde el principio. No invertir demasiado tiempo
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en dar instrucciones al profesor o asistente ajeno a la radio, Estas circunstancias se irdn propor-
cionando a lo largo del programa.

4, Utilizar temas musicales para introducir cada parte de la leccién, de modo que los nifios se-
pan previamente lo que viene a continuacién y se adapten mentalmente a ello.

5. Utilizar efectos sonoros (gong, silbidos, etc.), para llamar la atencién de los nifios sobre
instrucciones repetidas con frecuencia como "levantarse”, sentarse”, "dar la vuelta a la hoja de tra-
bajo, coger el ldpiz".

6. Anunciar claramente los distintos segmentos de la clase. No dejar la informacién en mano
de la introduccién musical solamente y no dejar que los nifios adivinen qué es lo que se suponc
que deben hacer. Es mejor pecar de dar demasiada informacién, que de demasiada poca.

7. Dar siempre ejemplos de lo que se supone que han de hacer los nifios.

8. Ha de haber un profesor a cargo de cada segmento educativo. Si es necesario, utilizar un
asistente, pero dejando claro a los nifios que hay una sola voz dando las instrucciones.

9. Las instrucciones han de ser claras y ficiles de seguir, Utilizar las mismas instrucciones cada
vez que se requiera una misma respuesta. Cuando los nifios deban realizar alguna accién, procurar
que el verbo sea la dltima palabra de la frase. Por ejemplo: "nifios, escriban".

10. Cuando se trata de seguir una serie de instrucciones, es- tablecer un esquema y ajustarse a ¢l.

Ejemplo:

"Nifios, miren a la pizarra mientras el profesor escribe la palabra "jabén",

Pausa 10 segundos.

Nifios, lean la palabra conmigo "jab6n".

Nifios, miren a las hojas de trabajo.

Pongan el dedo en el recuadro donde esta ¢l perro.

Vamos a escribir la palabra jabon sobre la linea que hay en ese recuadro.

Nifios, escriban.
11. Cuando sea posible, hacer que las hojas de trabajo que no se estén utilizando no estén a la
vista. Si no hay pupitre, se puede pedir a los nifios que le den la vuelta y la orden deberia acom-
pafiarse de una clave sonora. Las hojas de trabajo pueden distraer la atencién de los nifios si estin a
la vista todo el tiempo.
12. Mantener una estructura de tiempos dentro de una leccién. Demasiado tiempo para una pausa
hace que los nifios se distraigan. Observar cuidadosamente una clase para determinar la longitud de
las pausas necesarias para las respuestas de los alumnos.
13. No tener miedo de informar a los nifios de que se va a hacer pricticas o ejercicios. Los ejer-
cicios pueden ser una parte importante del aprendizaje por radio. Si los nifios saben de qué se trata,
lo harén con més ganas que si no se les informa, y debe intentarse motivarles para que practiquen
de modo que todos participen.
14. Crear una atmésfera de trabajo durante la clase. Esto significa orden y tranquilidad.
15. Resumir brevemente la leccién cuando haya acabado y decir a los nifios que ha finalizado la
clase.
16. Establecer un banco de elementos de relajacién —canciones y juegos— que puedan realizar
los nifios sin necesidad de mucho espacio. Con frecuencia, los nifios no pueden salir de sus pupi-
tres 0 moverse por los alrededores.
17. Si se imparte mis de una materia en una clase radiofénica, establecer formatos diferentes pa-
ra cada una de ellas. Esto hace mas facil la identificacién de la materia de trabajo y proporciona la
variacién necesaria para mantener el interés.
18. Asegurarse de que a los nifios se les ensefia a escuchar. No debe darse por hecho que los ni-
flos saben c6mo hacerlo. Si no estdn acostumbrados a la radio, y no estdn acostumbrados a escu-
char historias, probablemente no sean capaces de escuchar con atencién durante un periodo de
tiempo.
19. Asegurarse de que la personalidad del profesor radiofénico pueda ponerse de manifiesto, pero
sin que absorba el programa o emplee demasiado tiempo en ello. Saludos sencillos, ejemplifica-
cién y unir a los nifios en juegos y canciones son los primeros pasos que se deben dar a este res-
pecto. Los guionistas deben estar presentes en sesiones de grabacién en el estudio de modo que
puedan entender el cardcter de los profesores para los que estdn escribiendo y tenerlo en cuenta a la
hora de redactar sus guiones.
20. Acabar las lecciones cada dia del mismo modo —quizi con el tema musical de nuevo— para
indicar a los nifios que ha llegado el final de las clases.
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Nuevo proyecto de
Radio Sutatenza

El gobiemo de Colombia, a través
del Ministerio de Educaci6n esti llevan-
do a cabo un programa llamado CAMI-
NA, bajo el lema "Educacién para todos
los colombianos”. Para ello ha contado
con la experiencia de la Fundaci6n Ac-
cién Cultural Popular (ACPO) J de su
red de emisoras Radio Sutatenza,

El objetivo consiste en dirigir la
oferta educativa no formal a los mis de
20 millones de colombianos, necesita-
dos de cultura, es decir, a aquella parte
de la poblacién que no tiene acceso al
sistema de educacion formal. Los 700
kilowatios de Radio Sutatenza, con
emisoras en Bogotd, Cali, Medellin,
Barranquilla y Magangué, pueden re-
presentar una escuela que llegue a todo
aquel que disponga de un aparato de ra-
dio.

El programa ha cumplido ya su pri-
mer afio de funcioramiento y la evalua-
cién de los resultados resulta positiva,

No obstante, la coordinacién entre
las distintas instituciones participantes
no ha estado exenta de dificultades.

A través de este proyecto, la radio
ha demostrado una vez mds ser el medio
mds rdpido y econémico para alcanzar a
una gran parte de la’poblacién, tanto en
ciudades como en el medio rural. Por
medio de ella, mds de 20 millones de
personas, hoy privadas de su derecho de
a la educacién, tendrén una oportunidad
para aprender.

Jorge Humberto Jiménez, director
de programacién nacional de Radio Su-
tatenza, hace un anilisis de los resulta-
dos del proyecto en el n® 53 de la revista
"Development communication report”
primavera 1986, pag. 13.

Esta noticia, tomada de la revista ci-
tada, tiene una importancia especial por
que supone un giro en la linea de tra-
bajo seguida por la emisora privada de
la educacién por radio, Radio Sutatenza,
que hasta ahora se habia dedicado casi
exclusivamente a la educacién no for-
mal. La introduccién en la educacién
formal y en la expedicién de titulos
académicos, aunque con objetivos libe-
rales, tal como se expone en la evalua-
cidn, es un paso digno de ser destacado
y da especial trascendencia a esta noti-
cia.

Centro para el
desarrollo de la
educacion de adultos en
Dinamarca

La creaci6én, en Dinamarca, de un
centro para el desarrollo de la educacién
permanente y la educacién de adultos es
una prueba mds de la importancia cre-
ciente que en este pais tiene, desde hace
algunos afos, la educacién de adultos.

Las funciones de este centro son:

—Reunir informaciones sobre las
experiencias y proyectos locales de desa-
rrollo de la formacién de adultos para di-
fundirlas a través de informes, conferen-
cias, exposiciones, etc.

—Prestar asesoramiento a las perso-
nas que trabajan en la educacién perma-
nente y en la educacién de adultos que
lo soliciten.

Para mds informaciones dirigirse a
la sede del nuevo centro sito en Cope-
nhague: Udrikling center for folkea-
plysing og vowsenundervisning, Tor-
denskjoldsgade 27, DK - 1-55 Koben-
hamn, tel.: (01) 32 55 33.

Programa de educacion
y justicia penal

El Consejo Internacional de Educa-
cion de Adultos (CIEA) ha creado un
nuevo programa en la esfera de la edu-
cacién y la justicia penal, a raiz de una
propuesta hecha en Buenos Aires en no-
viembre de 1985.

Los principales objetivos de dicho
programa estin dirigidos a introducir un
enfoque educativo en el &mbito de la
justicia penal y alentar a las autoridades
educativas a desempefiar una funcién
primordial en esta empresa.

Segtin el CIEA un enfoque educati-
vo logrard mejores resultados en al pre-
vencién del delito y en la rehabilitacion
de los detenidos.

Las Naciones Unidas reconocen que
la prevencién del delito y la justicia pe-
nal no pueden desarrollarse independien-
temente de las condicionse econdmicas
y sociales, y que tanto la delincuencia
como la prevencién del delito tienen
consecuencias directas e inmediatas en
el proceso de desarrollo.

Para mds informacién sirvase diri-
girse a: J.W. Cosman, 1265 avenue
Carson, Dorval, Québec, Canad4, H 95
IM 5. Tel. (514) 631 - 6893,

Finlandia: Escrito por
la paz de los educadores
de adultos

Coincidiendo con el "Afio Interna-
cional de la Paz", casi un centenar de
educadores de adultos de treinta paises se
reunieron el pasado mes de junio en
Murikka, Finlandia, para estudiar las
posibles colaboraciones que la educa-
ci6n de adultos puede brindar al servicio
de la paz. La reunién hacia el nimero
dieciocho de los Seminarios que la
"Asociacion Finlandesa de Organizacio-
nes de Educacion de Adultos™ convoca
cada afio en torno a temas relacionados
con "la educaci6n para la paz".

La "opcion por la vida" fue el gran
objetivo de este Seminario, en el que
habria una buena representacion de los
pueblos del Tercer Mundo y, mds con-
cretamente, de los paises africanos. Las
diversas ponencias se completaron con
una mesa redonda, en la que, desde pai-
ses muy diversos y distantes, se abordd
el tema de las relaciones entre la educa-
cién y la paz. Como el representante de
la URSS hizo notar expresamente, "la
educacién es el tinico camino para solu-
cionar los problemas globales". Elena
Kekkonen, la organizadora principal de
estos Seminarios, afirmé en su ponen-
cia que "la tinica esperanza del mundo es
la educacién, el cambio de la gente ha-
cia una mayor capacidad critica"; una
educacién, matizé, que suponga "una
maduracién en humanidad”,

Los participantes en el Seminario
de Murikka, como conclusion a sus tra-
bajos, elaboraron una "Invitacion a los
Gobiernos", en la que expresan las preo-
cupaciones principales de los asistentes
y las vias de solucién que en esos con-
cretos dias se apuntaron. El texto com-
pleto de esta "Invitacién a los Gobier-
nos” es el siguiente:

Una informacién completa sobre es-
te encuentro, en "Peaceletter”, 2/86: As-
sociation of Finnish Adult Education
Organizations, Museokatu 18 A 9, §S-
F00100 Helsinky, Finlandia.

Nosotros, educadores de 29 paises
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reunidos en el seminario "Encuentro en
Finlandia”, celebrado entre el 8 y el 14
de junio, hemos decidido undnimemente
hacer la siguiente llamada:

1. Expresamos nuestra seria preocu-
pacién, pues la continua violacién de
los derechos humanos —universalmente
acepiados— sigue impidiendo la realiza-
cidn de la tarea educativa: el aumento de

- la alfabetizacién, la educacién, la parti-
cipacién cultural y democrdtica, etc.
Queremos destacar la importancia que
tiene el educar a los nifios y a los adul-
tos para la paz. En relacién con esto,
invitamos a todos los gobiernos y orga-
nismos internacionales a que apoyen
moral y materialmente a las institucio-
nes y organismos, gubernamentales o
no, relacionados con la educacién para
la paz.

2, Estamos seriamente preocupados
por la desigualdad creciente entre los
paises ya industrializados y los paaises
en vias de desarrollo. Este hecho crea
condiciones inhumanas en los paises
mds pobres. Los gastos masivos de ar-
mas de los paises industrializados debe-
rian ser redistribuidos cuanto antes, para
contribuir a la solucidn de los proble-
mas de los paises en desarrollo. Exigi-
mos asimismo la urgente ratificacién
del tratado SALT Il sobre armas nu-
cleares.

3. Mostramos nuestra preocupacion
especialmente por la situacion critica en
el sur de Africa, debida a la presencia
ilegal del gobierno de Suddfrica en Na-
mibia y a su politica de "apartheid”. En
estos paises, las condiciones para los
derechos humanos, la educacidn, la paz
y la democracia, son inexistentes.

Llamamos a los gobiernos del mun-
do para que presionen sobre el gobierno
sudafricano, aplicando sanciones econd-
micas e interrumpiendo todas las rela-
ciones politicas, diplomdticas y cultura-
les, con el gobierno del "apartheid", con
el fin de que sean liberados todos los
prisioneros politicos, sea desmantelado
el sistema de "apartheid”, se retiren las
tropas de los pafses vecinos y se cum-
pla la resolucién n® 435 del Consejo de
Seguridad de las Naciones Unidas sobre
la independencia de Namibia. Debe pres-
tdrsele todo el apoyo al ANC y al
SWAPQ por sus esfuerzos para conse-
guir la paz en esa region.

Nueva asociacién para
la educacion de adultos
en Pakistan

Ha sido creada en Pakistdn "La Pa-
kistan Association for continuing and
adult Education, PACADE", esto es
una organizacién nacional dedicada a la
educacién permanente y a la educacién
de adultos. Est4 afiliada al Asian South
Pacific Burean of Adult Education
(ASPBAE) y al Consejo Internacional
de Educacién de Adultos (CIEA).

Para mas informaciones dirigirse a:
PACADE c/o 56, Margalla Road, F -
7/2, Islamabad, Pakistin.

Lucha contra el
analfabetismo funcional
en USA

El proyecto de alfabetizacién en los
Estados Unidos (PLUS), cuyo objetivo
es luchar contra el analfabetismo fun-
cional, fomentando la sensibilidad del
piblico e intensificando las iniciativas
locales de ayuda a los analfabetos, cuen-
ta con la colaboracion de las emisoras
de radio y televisién American Broad-
casting Companies, Inc. (ABC) y Pu-
blic Broadcasting Service (PBS).

La primera fase de este proyecto se
ha fijado como meta ampliar la partici-
pacidn y los centros de ensefianza.

En la segunda fase on-airec Program-
ming, ABC y PBS emilirdn programas
de informaciones nacionales sobre el
problema del analfabetismo funcional,
junto con servicios de avisos piiblicos.

Para mas informaciones dirigirse a:
PLUS, 4802 Fith Avenue, Pittsburgh,
Pennsylvania, USA, tel.: (412) 622-
1491,

Alfabetizacion en
Angola

Aproximadamente unos 3.000 alfa-
betizadores estdn trabajando en Cuando-
Cubango, provincia situada entre Zam-
bia y Namibia (Angola) en unas condi-
ciones muy complicadas, pues a menu-

do son victimas del terror, ya que €sta
es la provincia mas afectada por los ac-
tos de terror de UNITA y la permanente
guerra de agresién de Africa del Sur, A
pesar de todo, en los nueve municipios
de Cuando-Cubango, hay centros de al-
fabetizacion.

En un periodo de veinte afios, desde
1976, han aprendido a leer y escribir un
millén de adultos en todo el pais (An-
gola).
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MINISTERIO DE EDUCACION Y CIENCIA
Libro Blanco de la Educacion de Adultos.
Edita Centro de Publicaciones MEC, septiembre 86

El libro que resefiamos a continuacién se titula tam-
bién: "La educacién de adultos un libro abierto”. Consta de
dos partes: la primera con 3 capitulos y la segunda con 5,
més tres anexos y una conclusion.

Es un documento que refleja y sintetiza los pre-
parativos realizados con esfuerzo e imaginacién por muchas
personas que tienen como objetivo la reforma de la educa-
cién de adultos que en tiempos futuros tendré un papel flore-
ciente, contribuyendo al desarrollo cualitativo de toda la Edu-
cacion,

La primera parte: "El debate sobre la Educacion-de
Adultos de 1-4-85" reproduce el documento de Trabajo prepa-
ratorio del Libro Blanco de mayo 84 y contiene el resumen
de las aportaciones del proceso de consulia y debate (1985).
Esta primera parte contiene 3 capitulos:

1. La clarificacién de conceptos, la educacién perma-
nente como sistema de sistemas educativos, las consecuen-
cias de principios orientadores de la UNESCO y del Consejo
de Europa y las opciones ante la reforma del modelo actual
de Educacién de Adultos fueron los aspectos contenidos en el
capitulo primero con el objeto de delimitar los conceptos y

establecer principios orientadores del nuevo modelo.

2. Ante el nuevo modelo se hacen consideraciones
en el capitulo segundo que resumimos a continuacién y
siempre dentro de un objetivo general que es la formacién in-
tegral.

Los aspectos esenciales o dreas de una educacién
integral de adultos ligada a la animacion socio-cultural y al
desarrollo comunitario son cuatro: la formacién orientada al
trabajo, la formacién para el ejercicio de derechos y res-
ponsabilidades civiles, la formacién para el desarrollo per-
sonal y la formacién general o de base (compensatoria) co-
mo fundamento.

La educacién debe servir para la maduracién y auto-
determinacién personal, para insertarse productivamente en
el mundo laboral, para el uso y creacién de bienes culturales
y para encontrar sentido a la vida. Eslo se conseguird con
una formacién que integre las distintas dreas de cono-
cimiento y las diferentes actividades educativas en la expe-
riencia personal teniendo en cuenta el medio social para
conseguir mayores niveles de productividad. La oferta edu-
cativa debe programarse coordinadamente en funcién de las
necesidades objetivas y geogrificas de la poblacion adulta,
respondiendo tanto a sus intereses inmediatos como a los ge-
nerales,

Todo ello implica un cambio radical en el sistema
curricular (mejor modular), en el ritmo (no a los afios acadé-
micos) y en los lugares (mejor varios) hasta llegar a la elabo-
racién por los adultos de su propio programa de estudio, lo
que provoca lanecesidad de organizar laeducacién de otrama-
nera. En la prictica deberian articularse las modalidades pre-
sencial y a distancia y también los niveles modulares que se
homologarian a efectos de titulos. Estos dejarian de ser una
obsesién para convertirse en un derecho que se va adquirien-
do en el proceso personal de formacion. Se debe producir un
cambio de imagen en el centro de educacién de Adultos par-
tiendo de la base territorial. Algunos marcos geograficos vi-
lidos son: la comarca, el municipio, el distrito urbano, par-
tiendo de la premisa de que la oferta piiblica ha de estar coor-
dinada.

Para conseguir unidad en la programacién compati-
ble con la pluralidad de contenido los posibles desefios insti-
tucionales a nivel local serian: la municipalizacién de la Edu-
caci6n de Adultos, la creacién de Centros locales comarcales
de distrito tinico, dependientes de la comunidad auténoma; la
creacién de una comisién o consejo local interinstitucional.

El modelo orginico autonémico estaria formado
por un Centro o Instituto auténomo de Educacién de Adul-
108, y una direccion General de la Consejeria de Educacién y
una comisién interdepartamental con unas minimas funcio-
nes.
La Administracién central buscaria mayor cohesién
entre los ministerios y las iniciativas social y privada ten-
drian cabida en todo este intento de reforma.

El dltimo punto de este 2° capitulo habla de los edu-
cadores de adultos y-analiza su actual situacién. Propone de-
finirlo como no profesional o andragogo sino como especia-
lista que necesitard una formacién inicial para posterior-
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mente perfeccionarse de forma permanente. Se tocan también
los aspectos del vinculo laboral y del servicio social y el vo-
luntariado.

Al hablar en el capitulo tercero de los resultados del
debate o resumen de aportaciones se agradece la participacion
docente. Se ha tomado el pulso al estado de la cuestién y a
pesar de la diversidad de los temas debatidos ha habido unifor-
midad en el tratamiento de los mismos.

La segunda parte: "Un marco para el futuro construi-
do desde el presente” contienen 3 capitulos que desarrollan di-
ferentes temas en la misma linéa de lo apuntado anterior-
mente.

Uno habla del contexto, las finalidades y las priori-
dades de una nueva educacién de Adultos (NEA) incluyendo
los criterios para la fijacién de objetivos por parte de los po-
deres piiblicos.

Otro se pregunta: jformacion para el mercado de tra-
bajo o educacién para desarrollo personal y social? Se habla
de anacronismo y de diversidad de politicas: de formacién, de
desarrollo...

El tercero contiene un Disefio inspirado en los prin-
cipios de la educacién permanente. Este concepto ha evolu-

cionado y hay que admitir que hay otros lugares educativos
que no son la escuela. Se define al distrito como base territo-
rial con un érgano de participacién y coordinacién que seria
el Consejo, de 4mbito territorial con un equipo técnico poli-
valente.

Al tratar, en el cuarto, de las estructuras y agentes
especificos de la NEA se habla de reconversién de la actual o-
ferta publica y del tipo de educador.

El quinto simplemente se planteca las consecuencias
administrativas de una nueva educacion de adultos. Se habla
de flexibilizaci6n y se repite la idea de cambio de la estructu-
ra vertical a la horizontal

Finalmente se incluyen tres anexos:

I. Analfabetismo, sintoma de las necesidades educa-
tivas de la poblacién adulta espaiola.

I1. Oferta de educacién de adultos en Espaia en la ac-
tualidad

III.La educacién de adultos en cinco paises euro-
peos: un contrapunto.

La conclusién conticne las diez directrices para una
reforma de la educacién de adultos en Espafia que aparece en
este mismo boletin de ECCA en la seccién documentos.

De la Biblioteca

Jestis Paz Ferndndez. Institu-
ciones educativas para adul-
tos en Espana. Edit. H.Seco,
1987.

El autor ha recogido en este li-
bro una valiosa informacién sobre las
instituciones dedicadas en Espaia a la
Educacién de Adultos, asi como sinte-
sis comparaliva que permite extraer in-
tercsantes conclusiones para el futuro
de este sector del sistema educativo.

Antonio Alcarez. Educacion
de Adultos en la Region

de Murcia. Direccién General de
Educacién. Consejeria de Cultura y
Educacién. Comunidad Auténoma de
Murcia, 1986.

El autor de este libro pretende
que "sirva de primer paso de aproxima-
cién y de comunicacién para cuantos
trabajan y sienten el interés por la edu-
cacién de adultos”. Se ofrece como un
instrumento 1til con ideas orientadas a
la planificacion y a la praxis educativa
y, dentro de unos planteamientos des-
criptivos, se hace un inventario de la
actual oferta en este campo.

Este  estudio-informe  consta
de tres partes bien diferenciadas. La pri-
mera es una aproximacion cuantitativa
a la demanda potencial. Se trata de co-

nocer las necesidades reales y las caren-
cias culturales manifiestas de la pobla-
c¢ién adulta en Murcia, asi como hacer
un andlisis de las cardcteristicas perso-
nales y sociales del alumno.

Sigue a continuacién una des-
cripcién muy amplia y variada de la
oferta existente en la comunidad
murciana. Dentro de esta clasificacion
se cita al Centro ECCA vy a la Escuela
de Padres ECCA. Esta segunda parte
concluye con algunas reflexiones en
torno a los datos ya expuestos.

En tercer lugar sugiere el au-
tor algunas medidas y actuaciones para
mejorar la educacién de adultos y habla
de renovacién de objetivos y curri-
culum, formacién del profesorado, desa-
rrollo comunitario, planificacion...

El libro se completa con un
anexo: guia de organismos y centros de-
dicados a la educacién de adultos.

Ger Van Enckevort, Keith Ha-
ry, Pierre Morin, Hans G.
Schutze Editores.

Distance Higher Education
and the Adult Lerner.
Occasional Papers of the
Dutch open university. Vol

1. Duitch open university, Heerlen,
1986.

Este libro recoge las comuni-
caciones presentadas en un simposium
internacional organizado por el ministe-
rio holandés de Educacién y Ciencia, la
universidad a distancia holandesa y el
Centro de Investigacion ¢ Innovacién
Educativa de la OECD en Heerlen, Pai-
ses Bajos, entre el 22 y 24 de octubre
de 1984.

La obra estd dividida en tres
secciones:

- El adulto en la educacion
superior a distancia y las barreras para
la participacién,

- Las instituciones de educa-
cién superior a distancia, sus fines y
su organizacion (experiencias de los
Paises Bajos, el Reino Unido, la Repii-
blica Federal de Alemania, Portugal,
Espaiia, Yugoslavia, Australia, Suecia,
Japén, EE.U.U. y Canadd, por pai-
ses).

- Los procesos de aprendiza-
je y la seleccién de los medios, espe-
cialmente las nuevas tecnologias de in-
formacién y telecomunicacion.

José Luis Garcia Llamas. El
sistema adulto en un siste-
ma abierto y a distancia.
Narcea, 1986.

José Luis Garcia Llamas, profesor de
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Pedagogia Experimental de la UNED,
es doctor en Ciencias de la Educacién,
Profesor de EGB y pedagogo de Equi-
pos Multiprofesionales,
Entre sus tltimas publicaciones estéin:
Los Centros Asociados y Un modelo
de andlisis para la evaluacién del rendi-
miento académico en la ensefianza.
Para llegar a una igualacién
de las oportunidades de todas las perso-
nas, los paises se esfuerzan en conse-
guir que la ensefianza llegue hasta las
capas més desfavorecidas de la pobla-
cién, Una de las maneras més efectivas
y generalizadas de lograrlo es la intro-
duccién de la "ensefianza a distancia” -a
todos los niveles educativos- que repre-
senta, hoy dia, un sector importante de
nuestra educacién piblica. La Universi-
dad Nacional de Educaci6n a Distancia
colabora asi a la Educacién Permanente
y de Adultos. El libro realiza un estu-
dio pedagégico que analiza el concepto
de educacion abierta y a distancia, el a-
prendizaje adulto alcanzado con este re-
curso, los medios y técnicas que utili-
za, la eficacia con que actdan y su eva-
luacién, comprendida la investigacién
educativa.

José M. Quintana Cabanas. In-
vestigacion Participativa.
Educacion de Adultos.
Narcea, 1986.

La coordinacién de esta obra ha corrido
a cargo de José M. Quintana Cabanas,
catedrético de Sociologia de 1a Educa-
cién en la Universidad Auténoma de
Barcelona, autor de interesantes obras
entre las que se cuentan: La democrati-
zacion de 1a ensefianza (1974), Sociolo-
gia de la Educacién (1977), Pedagogia
Social (1984) y fundamentos de anima-
cion sociocultural (1985).

"Participacion comunitaria”,
"desarrollo de la comunidad”, "desarro-
llo regional” son una forma de Educa-
cién de Adultos: una concienciacién de
las colectividades, capacitdndolas para
que tomen partido en sus propios pro-
blemas y sepan intervenir en las deci-
siones que les conciernen.

La - Investigacién Participativa
es una metodologia de Educacién de
Adultos correspondiente a estos objeti-
vos: promover el desarrollo comunita-
rio, conseguir la participacién de los
adultos en la solucién de sus proble-
mas sociales, fomentar en ellos la acti-
tud critica frente a las situaciones colec-
tivas.

Este libro constituye un inte-
resante material informativo al respec-
o, pues incluye las comunicaciones
que fueron instrumento de trabajo del
V Seminario Internacional de Inves-
tigacién Participativa, celebradoen Bar-
celona en Octubre de 1985, y algunas
de las ponencias presentadas en Semina-
rios anteriores de ese mismo grupo, de
expertos, con lo cual figuran aqui los
documentos mds representativos de es-
te tema.

Development
Communication Report

Esta revista se publica trimes-
tralmente por la Oficina para el Desa-
rmollo de la Comunicacién, Washing-
ton, con una tirada de 6.000 ejempla-
res. Se facilita gratuitamente a los lec-
tores de los paises en vias de desarrollo
y pagando 10 délares USA en el resto
del mundo. Ofrece informacién sobre
la aplicacién de las tecnologias de la co-
municacién a los problemas del desarro-
llo. La Oficina depende de la Academia
para ¢l Desarrollo Educativo, una tecno-
logia educativa y comunicacion.

Contraste, Revista para el
educador de adultos.
Instituto de Capacitacién para Educa-
dores de Adultos, ICEA

Se trata de una revista de pe-
riodicidad semestral que publica el
ICEA en coordinacién con la oficina de
la Asociacién Alemana para la Edu-
cacién de Adultos. Direccién: ICEA,
Calle 5° n° 24A-91. Apartado Aéreo
020094. Cali, Colombia.
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mucha gente en Canarias que no cono-
ce los mecanismo minimos de la lectu-
ra y la escritura. Recientes estadisticas
han aireado la cifra de més de 100.000
canarios analfabetos absolutos, de los
que cerca de la mitad estin comprendi-
dos en edades de 14 a 59 afos. Son per-
sonas adultas en su mayoria que no lu-
vieron su oportunidad o que la perdic-
ron cuando estaban en edad escolar. Per-
sonas que en algunos casos manifics-
tan indiferencia ante su situacién y en
uchossienten vergiienzade reconocer-
la previamente para poder acceder des-
pués a las ventajas de la cultura.

__“

LA DIFICIL CAPTACION
DEL ALUMNADO ADULTO

La auténtica asignatura pen-
diente de todos los que trabajan en las
tareas alfabetizadoras es la de la*capta-
cién del alumnado. Por muchas razo-
nes es dificil descubrir primero y con-
vencer después a las personas que no
conocen la lectura y escritura. Junto al
16gico temor humano de los que se en-
cuentran en esta situacién, se enfrenta
el promotor de alfabetizacién con la es-
casa colaboracion de los alfabetizados,
que temen herir con su consejo al que
sabe poco o nada.

La oferta educativa que se pre-
senta hoy al adulto canario es variada,
yendo desde la que hace la Consejeria
de Educacién, a través de sus propios
centros de EPA, a la de los centros pri-
vados y a la propia de Radio ECCA,
que acoge en sus "aulas” del aire a més
de veintidos mil personas cada afio. A
pesar de todo, queda mucho por hacer.
El empefio de Radio ECCA sigue en la
linea de colaborar en lo posible por
erradicar el problema del analfabetismo
en Canarias. Dentro de poco, la Emi-
sora Cultural Canaria cumpliréd uh cuar-
1o de siglo. El regalo que mejor acepta-
ria seria el de un cuadro estadistico con
el indice de analfabetos a cero.

No se acabaria con ello el que-
hacer de Radio ECCA. Hay mucho
campo de trabajo en la promocién per-
manente de adultos y Canarias es una
comunidad en constante expansién so-
cio-econémica que necesita de hombres
ymujeres preparados paraafrontarel fu-
turo con garantia. El slogan de moti-
vacion al estudio que ECCA ha lanza-
do este curso condensa un objetivo que
cada canario debe proponerse: "Saber
mas. Es necesario”.
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ANTEQUERA (Milaga)
Urbanizacién El Parque, blogue 2 bajo
29200 MALAGA. Tfno: 952/84 24 54
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ARRECIFE DE LANZAROTE
Antiguo Parador de Turismo
35500 LANZAROTE.

Tino: 928/81 30 97

BADAJOZ

Avda. Antonio Masa 11 bajo
06005. BADAJOZ.

Tino. 924/23 11 47

BILBAO
Sabino Arana 34, 1
48013 BILBAO. Tfno. 94/441 06 76

BURGOS
Merced, 10
09002 BURGOS. Tfno: 947/20 37 27

CACERES

Avda, Heméan Cortés 2
10001 CACERES.
Tfno: 927/24 01 02

CADIZ
PL. Catedral 10
11005 CADIZ. Tfno: 956/28 44 61

GIJON

Instituto 34

33201 ASTURIAS.
Tfno: 985/35 03 03

GRANADA

Avda. América s/n. Apartado 1031
18080 GRANADA.

Tino: 958/11 72 11

HUESCA

Colegio San Viator.

Avda. del Parque, 15

22003 HUESCA. Tfno: 974/22 12 27

LAS PALMAS DE G.C.
Avda. Mesa y Ldpez, 38
35007 LAS PALMAS.
Tfno: 928/27 54 54

LEON
Ctra. de Carvajal. Apartado 274
24080 LEON. Tfno: 987/22 64 16

MADRID.

Jerte 10, 1¥

28035 MADRID. Tfno; 91/439 07 41
y 266 84 05.

MALAGA
Corregidor Pedro Zapata 16
29006 MALAGA. Tfno: 952/35 41 38

MURCIA

Arco de Santo Domingo 2, 19

30001 MURCIA. Tfno: 968/23 93 50
y 21 26 82.

OVIEDO
Colegio San Ignacio. Apartado 171
33080 OVIEDO. Tfno: 985/23 33 00

PALMA DE MALLORCA
Gilabert de Centella 2

07005 PALMA DE MALLORCA.
Tfno: 971/46 37 63

PUERTO DEL ROSARIO
Dr. Fleming s/n

35600 FUERTEVENTURA.
Tfno: 928/85 11 17

ROMO-GETXO

Ezequiel Aguirre 21

48990 VIZCAYA.

Tfno: 94/463 72 98 y 463 37 42.

SALAMANCA

Maria Auxiliadora 33-35, 3¢
37004 SALAMANCA.
Tino: 923/22 05 97.

SAN SEBASTIAN DE LA GOMERA
Avda. de Colén, 17

38800 LA GOMERA.

Tino: 922/87 12 53.

SANTA CRUZ DE LA PALMA
Francisco Abreu 6.

38700 LA PALMA.

Tino:922/41 44 44

SANTA CRUZ DE TENERIFE
Lope de Vega, 5

38005 TENERIFE.

Tino: 922/23 19 11

SANTANDER

San José, 15

39003 SANTANDER.
Tfno: 942/21 34 50

SEVILLA

Jesiis del Gran Poder 40

41002 SEVILLA. Tfno: 954/38 63 42
y 382211

VALENCIA
Alameda 7

46010 VALENCIA.
Tfno: 96/369 37 00

VALVERDE (Hierro)

Residencia de Estudiantes

Avda. Dacio Darias s/n

38900 HIERRO. Tfno: 922/55 07 07

VALLADOLID

Ruiz Hendndez 10

47002 VALLADOLID.

Tfno: 983/29 24 00

VIGO

Velazquez Moreno 9

36201 VIGO. Tino; 986/22 73 15

VILLENA (Alicante)
Joaquin Maria Lépez 19, 1°
03400 ALICANTE.
ZARAGOZA

Paseo de la Constitucién 6
50008 ZARAGOZA.

Tfno: 976/21 72 17

FUERA DE ESPANA.

ARGENTINA

Escuela de Padres ECCA
CISE-Centro de Investigacion y
Servicios E.

Rondeau, 350

800 Bahia Blanca

ARGENTINA

Escuela de Padres ECCA
Ediciones Don Bosco
Don Bosco, 4069

1206 Buenos Aires

Tf. 981-7314

COLOMBIA

ECCA de Colombia
Instituto Psicoeducativo y
Psicoterapéutico (IPSICOL)
Carrera 50A N® 61-22
Balboa x Moore

Medellin

T.254 1573

MEJICO

Escuela de Padres ECCA
Sabadell, 98

Col. San Nicolds de Tolentino
C.P. 09850

Iztapalapa

Méjico D.F.

URUGUAY

Escuela de Padres ECCA
8 de Octubre 2738
Montevideo

Tf. 80 27 17.
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