Educacion

Enero-abril 1994



2

Educacion
de

Adultos

Boletin cuatrimestral ECCA n° 25
ENERO-ABRIL 1994

DIRECTOR: Juan Luis Veza. REDACTO-
RA JEFA: M* del Carmen Palmés.

CONSEJO DE REDACCION: Gregorio
Armas, Angel Fierro, José A, Gonzédlez y
Manuel Martin.

ESPANA, ANDALUCIA: Almeria: M® del
Carmen Garcla; Cérdoba: José M* Cade-
na; Granada: Miguel Castro; Jaén: Benito
Muela; Médlaga: Santiago Paz; Sevilla: Rosa
Béjar - BALEARES: Margarita Moll - CANA-
RIAS: Las Palmas: Raimundo Gutiérrez,
Margarita Lépez, Angel Prieto, Victor
Ramlirez, Juan Jesus Santana; Sta. Cruz
de Tenerife: José M. Barroso, Miguel
Gémez - CASTILLA-LEON: Valladolid:

Javier Reyes. EXTREMADURA: Badajoz: |

Inmaculada Herrera. GALICIA: La Coru-
fia: José C. Bellido; Lugo: Miguel Iglesias;
Pontevedra: Marfa Eugenia Allaya . MA-
DRID: Hortensia Bustos. MURCIA: Anto-
nio Abril - VALENCIA: Alicante: José An-
tonio Alcedo.

ARGENTINA: Nora Alvarez. BOLIVIA:
René Martinez (IRFA, Santa Cruz). CO-
LOMBIA: Adalberto Gémez. (Escuela de
Padres ECCA, Medellin). COSTA RICA:
Alicia Padilla (ICER, San José). ECUA-
DOR: Natacha Campana (IRFEYAL,
Guayaquil), Esperanza Andrango (IRFE-
YAL, Quito). GUATEMALA: Teresita Nufiez
| (IGER, Guatemala). HONDURAS: Marta
Soto (IHER, Tegucigalpa). MEXICO:
Begofia Herndiz (Escuela de Padres ECCA,
Méjico D.F.). PANAMA: Enrique Alvarenga
(Escuela de Padres ECCA). PARAGUAY:
Marino Leén. PERU: Pedro Barbero (Es-
cuela de Padres ECCA). REPUBLICA DO-
MINICANA: Lucia Abreu (Radio Santa Ma-
rfa, La Vega). URUGUAY: Marla del Lujan
Gonzédlez. VENEZUELA: Ivan Lemus
(IRFA, Caracas) y Gerardo Lombardi (IRFA,
Maracaibo).

| SECRETARIA: Blanca N. Gonzélez.
DIAGRAMACION: Marfa Rosa Halaby.

PRECIOS: Suscripcién anual, 2.000 ptas. |

N® suelto: 650 ptas. Fuera de Espafa: 21
délares afio y 7 délares, numero suelto,
EDITA: Radio ECCA
Avda, Mesa y Lopez n® 36.
994

35080 Las Palmas de Gran Canaria
ESPANA
Teléfono: (928) 27 54 54.
Fax: (828) 20 73 95

TALLER DE REPROGRAFIA DE RADIO
ECCA.

Dep. Legal: G.C. 31-1986.

ISBN: 0213-496 9.

25Fadwo y Educacidn de Adultos

Sumario

EDITORIAL
® ;Nuevo proyecto ECCA?..........coeveecveeecann, 2

NOTICIAS: ECOA ;.covuaiimisompinsnsasimssssisssisusississsiie 3

ENTREVISTA
® José Mendoza Cabrera.
Maria del Carmen Palmes ..........couueeeeeeeeeeeeereennnnn 6

INFORMES

® Escuela de Padres ECCA en Uruguay.

Maria del Lujan Gonzalez .............ccceeeeevueeeenn. 11
® Curso de Prevencion de drogas.

HOIA ATONBIDIA icsissiisiivisnsivsissimmsasansisssonsnsassesssns 25
® Proyecto Lavanda.

JAVIBT FAOYBS ...i.icuiviivisiissismsuasivssssavsisasissassrsassasa 22
@ Educacion para el consumo.

Juan Jesus Santana y Raimundo Gutiérrez .....26

DOCUMENTO
® 1994, Ano Internacional de la Familia.
Declaracionde La Valletta .............................. 28

ENCUENTROS
® XIV Jornadas de la Sociedad Canaria de
Profesores de Matematicas "Isaac Newton".

Margarita LOPEZ .......eeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeaaaeeneas 32
LIBROS. Y BEVISTAS iccisusmimsmsassmisssssas 36
PTG s imnsmsimmmie s o s e AR 40
NEENDR cosmmennsnsimam s St 43




Editorial

(NUEVO PROYECTO ECCA?

® En el momento de imprimir estas pdginas acaba de celebrarse la
reunién anual del Consejo de Patronato de la Fundacién ECCA, con la
presencia de todos sus miembros y bajo la presidencia de honor de D.
Manuel Hermoso Rojas, presidente del Gobierno Auténomo de Canarias.

El acuerdo fundamental que establecen por unanimidad /os
consejeros es el deseo de renovar el compromiso que la Fundacion
ECCA viene manteniendo, desde hace veintinueve afos, con toda la
sociedad en general y con la poblacién canaria de forma muy particular,
a fin de promover su desarrollo cultural y educativo. El Consejo de
Patronato cree que ha llegado el momento de adaptar las acciones
culturales y educativas que constituyen el Proyecto ECCA a las
inquietudes, necesidades y demandas de la sociedad actual.

El pronunciamiento del Consejo de Patronato constituye un mandato
para todos los miembros de ECCA, que afrontan ahora un nuevo reto: la
renovacion de sus objetivos. Una renovacion que debe cumplir con el
requisito fundamental de favorecer un eficaz desarrollo de la LOGSE en
todas aquellas ensenanzas que ésta contempla, y siempre dentro de la
perspectiva de la atencion a los sectores mds desfavorecidos.

® Elpanorama de la educacion en Canarias, con especial hincapié en
las ensenanzas de adultos, y los planes de trabajo de la actual
Administracion educativa son analizados en este numero de Radio y
Educacion de Adultos en una amplia entrevista realizada al titular de la
Consejeria de Educacion y Vicepresidente del Gobierno de Canarias, D.
José Mendoza Cabrera.

® E/ afo 1994 ha sido declarado Afo Internacional de la Familia,
declaracion que reproducimos en nuestra seccion "Documentos”. ECCA,
con su amplia tradicion de trabajo en Escuela de Padres, se apresta a
emprender acciones destinadas a que esta celebracion anual no pase
desapercibida.
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Cronica
de un éxito
anunciado

El pasado dia 4 de fe-
brero, en el colegio S. Ig-
nacio de Loyola (Las Pal-
mas de Gran Canaria, Es-
paia) tuvo lugar una en-
trega masiva de titulos de
Graduado Escolar.

Se concentraron mas
de 1.200 personas con un
desborde légico para la
ocasion del salén de actos
de dicho colegio.

La presentacién del
acto corrié a cargo de José
A. Gonzalez Davila y Lidia
Farray. Las actuaciones se
abrieron con el grupo
folclérico de Radio ECCA,
seguido de la coral, tam-
bién de esta Fundacién, y
la actuacién final, rema-
tando brillantemente la tar-
de-noche, correspondio al
dio popular y conocido
Piedra Pémez, quienes pa-
rodiaron alguna que otra
clase radiofénica de este
centro de adultos.

A continuacién se pro-
cedid a la entrega, simbd-
lica, de algunos titulos de
Graduado Escolar y finali-
zada esta entrega la alum-
na Rosa Delia Hernandez
Benitez pronuncié en nom-
bre de todos sus compa-
feros una palabras de pro-
fundo agradecimiento para
esta emisora por su gran
labor cultural durante tan-
tos afios.

En la clausura de este
acto intervinieron con sus
palabras Juan L. Veza,
director general de la Fun-
dacién, Rafael Arrocha,
director de Radio ECCAYy,
finalmente, el Exmo. Sr.
Vicepresidente del Gobier-
no Canario y Consejero de
Educacién José Mendoza,
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El ICER forma a sus ensenantes

El Instituto Costarricense de Ensefianza Radiofénica (ICER) con su proyecto
"El Maestro en Casa" esta elaborando una serie de fasciculos para la capacitacién
de los "facilitadores" o maestros orientadores que ofrecen sus servicios a la
Educacién de Adultos. Son ya tres los fasciculos editados, con el primero de ellos
titulado "Hacemos camino al andar" se pretende mostrar un panorama global del
ICER, cuéles son sus fundamentos, objetivos y proyectos, el contexto histérico en
el que se ha desarrollado, etc.

En el segundo folleto, "Herramientas para crecer", se presenta el aspecto
metodolégico del material didactico que sirve de base a la oferta educativa que es
"El Maestro en Casa", y se explican ampliamente todas aquellas cuestiones que
se tienen en cuenta para la elaboraciéon del material escrito y del programa
radiofénico. Este fasciculo se edita también en aleman como homenaje al desapa-
recido fundador de la institucién, Padre Franz Tattenbach.

El tercero, "Facilitando el camino", ofrece al facilitador diversos recursos para
que puedan “apropiarse del material y desarrollar el proceso de ensenanza-
aprendizaje”.

"El Maestro en Casa" es un programa cooperativo de educacién entre adultos
realizado conjuntamente por el ICER y el Ministerio de Educacién Publica de Costa
Rica. Utiliza un sistema que combina programas de radio, materiales impresos y
encuentros con facilitadores y trabaja desde la alfabetizacién hasta el tercer ciclo

de la Educacién General Basica.

de cuya intervencion des-
tacamos estas palabras:
"Radio ECCA permite los
triunfos como esta noche.
Por tanto no sélo la Con-
sejerfa de Educacién va a
seguir contando con Radio
ECCA, va a seguir apo-
yando a Radio ECCA, sino
que va a hacer todo lo po-
sible para seguir poten-
ciando a Radio ECCA",

También dirigié unas
palabras a los verdaderos
protagonistas, a los alum-
nos que obtuvieron su titu-
lo de Graduado Escolar:
"Este es un paso, sinduda,
que revela la ansiedad, las
ansias de las canarias Yy
los canarios por mejorar
nuestras condiciones cul-
turales... Yo quisiera ani-
marles a Vds. a que esle
no sea el dltimo objetivo
cultural y estoy convenci-
do que a través de Radio
ECCA, o de otra institu-
cién, van a continuar me-
jorando”.

IPSICOL
yel
desarrollo
Sfamiliar y
comunitario

El Instituto Psicoeduca-
tivo de Colombia (IPSI-
COL) viene desarrollando
un “Proyecto de desarrollo
familiar y comunitario” de-
nominado PROFACOM,
que se dirige a los pobla-
dores mas necesitados de
la ciudad de Medellin.

En su metodologia se
combinan emisiones radia-
das dos veces por sema-
na en Radio Bolivariana;
cartillas en las que se tra-
bajan temas como "el ofi-
cio de padres®, "las rela-
ciones conyugales”, "nece-
sidades del nifo"...; y se-
siones presenciales. Seis-
cientas cuarenta y dos per-

sonas, el 95% de las cua-
les son mujeres con eda-
des comprendidas entre 25
y 40 anos, casadas y con
profesién sus labores, par-
ticipan en el primer ciclo
de PROFA-COM con el
animo de formarse para, a
su vez, poder formar con-
venientemente a sus hijos
e hijas.

La valoracion que el
alumnado hizo de las car-
tillas es excelente, al igual
que la de las sesiones ra-
diofénicas, dandose el
caso de que algunos parti-
cipantes se integran en el
proyecto utilizando tunica-
mente estos dos elemen-
tos, y no asisten a las se-
siones presenciales, aun-
que éslas sean el comple-
mento final del proceso
educativo. Las sesiones
presenciales, también
excelentemente valoradas,
corrieron a cargo de 55
monitores (el 90% muje-
res, amas de casa o estu-



diantes en su mayoria) que
previamente realizaron ta-
lleres de preparacién so-
bre dindmica de grupos,
educacién de adultos y
metodologla ECCA.

El pasado mes de fe-
brero se inicié el segundo
ciclo del Proyecto de De-
sarrollo Familiar y Comu-
nitario sobre "Educacién
personalizada para la
sexualidad y el amor®, que
consta de tres fases con
quince talleres cada una.

La formacion
para el empleo

en
Radio ECCA

En el mes de marzo co-
menzaran en Radio ECCA
siete cursos ocupaciona-
les dentro de los progra-
mas de Formacién y Em-
pleo que financia la Con-
sejerfa de Trabajo del Go-
bierno Canario con ayudas
del Fondo Social Europeo.

Estos cursos son gra-
tuitos, cuentan con una
acreditacién oficial y tie-
nen como finalidad facili-
tar la incorporacién a un
puesto de trabajo o reci-
clar al trabajador en acti-
vo. Van dirigidos a distin-
tos colectivos: menores o
mayores de 25 afos des-
empleados y activos, con
un sélo requisito académi-
co, el titulo de Graduado
Escolar para los cursos de
Inglés Bésico (96 horas),
Trabajador Polivalente de
Artes Gréficas (375 horas),
Organizacién Contable en
las Pymes (96 horas), Téc-
nicas de Gestién en las
Pymes (62 horas) y Res-
taurador Medioambiental
(54 horas). Y el de Diplo-

mado en EGB para Escue-
la de Radio (1.200 horas)
y Monitor de Animacién
Escolar (40 horas). Parti-
cipardn 420 alumnos de
diecisiete municipios de la
regién, organizados en 28
grupos de 15 alumnos.
Radio ECCA con esta
experiencia amplia su ofer-
ta educativa a la forma-
cién para el empleo en un
momento en que una ma-
yor cualificacion profesio-
nal no sélo es necesaria
para entrar en el mercado
de trabajo, sino también
para mantenerse en él.

ECCA,
miembro del
Comité Canario

para el
AIF

La Comunidad Auténo-
ma Canaria asume como
propios los objetivos del
Ano Internacional de la
Familia (AIF) y ha procedi-
do a la constitucién del
“Comité canario” con el fin
de que vele por el cumpli-
miento de los principios y
objetivos propuestos por
las Naciones Unidas para
el aho 94. Ademads de Ra-
dio ECCA componen el
comité representantes de
la Comunidad Auténoma
de Canarias encabezados
por el Presidente del Go-
bierno, representantes in-
sulares y locales, respon-
sables de servicios socia-
les de cabildos insulares,
representantes de organi-
zaciones no gubernamen-
tales, entre los que se en-
cuentran el presidente del
Consejo Escolar de Cana-
rias y los presidentes de la

Noticias ECCA

Cruz Roja de las dos pro-
vincias canarias, y una nu-
trida representacién de
personalidades y expertos
como el Diputado del Co-
mun y los rectores de las
universidades de La Lagu-
na y de Las Palmas de
Gran Canaria.

El PREBIR
de
Fey Alegria

El "Programa Rural de
Educacién Bilingte Inter-
cultural' (PREBIR) de Fe
y Alegria en Paraguay ha
venide trabajando de
acuerdo con un programa
experimental del Ministe-
riode Educacién y en base
a las necesidades detec-
tadas en las comunidades
rurales, desde el mes de
febrero de 1993. Para el
desarrollo del programa se
elaboraron dos tipos de
materiales: esquemas es-
critos para los ciclos de
ensenanza y casetes gra-
bados para difundir por
radio. En el primer ciclo se
introdujo la lectoescritura
en guarani, ademas de
otras materias y, en el se-
gundo ciclo, esta previsto
introducir la segunda len-
gua, el castellano.

Paralelamente se reali-
zaron cursos de capacita-
cién para los 131 maes-
tros gufas, quienes a lo
largo del afo 93 atendie-
ron a un total de mil ochen-
ta y cuatro alumnos, distri-
buidos en cuatro centros,
de los cuales llegaron a
finalizar el primer ciclo
seiscientos catorce.

El equipo responsable
de la exilosa experiencia
estuvo compuesto por un
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coordinador, tres educado-
res que elaboraron los ma-
teriales, dos técnicos de
teleeducacion, dibujantes,
locutores y operadores de
teleeducacion, un director
académico, cuatro coordi-
nadores de zona Yy ciento
treinta y un maestros
guias.

BREVES

DOCTORA en Ciencias
de la Educacion es el grado
académico obtenido por
nuestra companera de Uru-
guay Maria del Lujan Gonza-
lez Tornaria. En la seccién
de Informes de este nimero
25, publicamos un resumen
de las conclusiones publica-
das en la tesis que Maria
leyo, en francés, en la Uni-
versidad Catolica de Lovaina,
Bélgica.

’ CATEDRATICA de Di-
dactica de la Lengua y Lite-
ratura espanola es ya nues-
tra antigua y querida compa-
nera de ECCA Canarias, Isa-
bel Ruiz de Francisco. Nues-
tra cordial y sincera felicita-
cion.

> VIAJEROS nos han sa-
lido nuestros compaferos
Julia Darias, José Lozano,
Inma Sénchez, Gloria Vega
y M* José Osuna, ya que,
tras participar en el curso de
*Comunidad Europea"y efec-
tuar el correspondiente pro-
yecto, han sido selecciona-
dos para realizar un viaje a
diversos paises del continen-
le europeo.

’ TABAIBA es el nombre

de una planta autéctona ca-
naria y también el de un pre-
mio que concede ASCAN
(Asociacién Canaria de la
Naturaleza) y que ha recaido
en esta ocasion en Radio
ECCA.

Radw y Educacsdn de Adultos / 25
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JOSE MENDOZA CABRERA

‘ ‘ CANARIAS ES LA COMUNIDAD QUE HA EXPERI-
MENTADO UN MAYOR CRECIMIENTO EN LA
OFERTA PUBLICA DE EDUCACION DE ADULTOS ’ ’

Sindicalista por vocacion y ensenante de profesion, José Mendoza Cabrera,
45 anos, vicepresidente del Gobierno de Canarias y titular de
la Consejeria de Educacion, Cultura y Deportes desde el 13 de abril de 1993,
nos explica sus planes para reducir el fracaso escolar y
aumentar la calidad de la ensefanza, impulsar la Educacién de Adultos,
prestigiar la Formacion Profesional y
mantener un digno nivel en las dos universidades canarias.

a existencia de dos
universidades en las
islas, ¢puede llegar a
producir una inflacién
de titulados?
Consideramos que no se va a
producir. De hecho, en Canarias
estamos todavia por debajo de los
niveles medios de estudiantes uni-
versitarios de la Comunidad Euro-
pea. Mientras que en Europa se si-
tdan en torno al 20% de alumnado
universitario en relacién a los jove-
nes entre 18 y 24 afos, en las islas
estamos en torno al 17%. Por tanto,
la existencia y la potenciacién de
nuestras dos universidades servira
para acercar nuestras medias a las
existentes en la CE.

£ Qué planes tiene para impul-
sar una cierta especializacién en
cada una de las universidades,
de manera que no se dupliquen
las ensefianzas sino que éstas
sean complementarias?

En este momento estamos estu-
diando el mapa de futuras titulacio-
nes, que desarrollamos en dos fa-
ses. Por una parte, estudiamos las
actuales especialidades que de
acuerdo con las directrices del Con-
sejo de Universidades se convier-

MARIA DEL CARMEN PALMES

ten en titulaciones. En una segunda
fase, de las nuevas titulaciones de-
cidiremos cuales se implantan en
Canarias. En este sentido, vamos a
tender a que no haya duplicidades,
aunque en determinadas titulacio-
nes de gran demanda -sobre todo
de segundo ciclo- estamos conside-
rando la conveniencia de que se
impartan en las dos universidades
canarias.

Se necesitan profesionales
cualificados, pero la Formacion
Profesional estd muy despres-
tigiada. ;Qué piensa hacer para

corregir esa situa-

cién?
Cuando se habla

rablemente en los Ultimos anos, de
manera que, porcentualmente, es el
nivel educativo que mayor creci-
miento ha experimentado.

Por todo ello, me va usted a per-
mitir que no acepte el término
“desprestigio®, aunque es justo re-
conocer que la FP tiene una serie
de defectos, fundamentalmente es-
tructurales, que de alguna manera
contribuyen a crear esa mala ima-
gen de la que habla, resultado prin-
cipalmente del abandono a que se
ha visto sometida en periodos ante-
riores. Entre esos defectos, y a modo
de ejemplo, podriamos senalar los

siguientes: |la
desorientacién
del alumnado al

de desprestigio de la
Formacién Profesio-
nal, creo que hay que
matizar esa afirma-

Estamos estudiando
el mapa de futuras

accederalaFP,
su elevado cos-
te econémico y
el desfase de los

cién. En primer lugar, contenidos.

en ella hay muchos i i

profesionales apor- titulaciones ¢Cémo se
tando su esfuerzo ynjversitarias puede corregir

para mejorarla dfa a
dia. Tampoco, des-

esa situacién?
Respectoa

de el punto de vista
social, hay que olvi-
dar que la demanda hacia ese tipo
de ensenanzas ha crecido conside-

la desorienta-

, ’ cién del alumna-

do, es fundamental la potenciacién
de los Servicios de orientaciéon en



Entrevista

los centros educativos, en combina-
ciébn con padres, gabinetes
multiprofesionales y coordinando los
recursos propios de cada entorno.
En lo que se refiere al coste econd-
mico, llevando a término la forma-
cién en centros de trabajo y la cola-
boracién con las empresas.

Esta formacién, prevista en la
LOGSE, contribuye a mejorar la pre-
paracién en el aspecto profesional y
a la propia orientacion, ya que pre-
senta al joven el ambiente real en el
que va a desenvolverse su futuro
profesional. Esto se estéa realizando
ya a lravés de los mddulos profesio-
nales que se imparten desde hace
varios afos.

¢.Tienen previsto otro tipo de
actuaciones?

Pero dignificar la FP no sélo sig-
nifica adecuar su estructura. Actual-
mente la Consejerfa trabaja en un
Plan de Reforma de las Ensefan-
zas Técnico-profesionales, uno de
cuyos ejes es cambiar el conceplo
global de estas ensefanzas. El que
la FP sea algo mas que otro escalén
dentro de la educacién y pase a
convertirse en un factor de desarro-
llo para Canarias.

Una FP asi contemplada es un
valor estratégico de primera magni-
tud dentro de la politica de este
Gobierno. Una formacién que sea
capaz no sélo de
formar jévenes

D. José Mendoza en un acto de Radio ECCA

productivo de Canarias.

¢En qué titulaciones concre-
tas se ha pensado?

En la actualidad, dentro del pro-
ceso de reforma de las Enseinanzas
Técnico-profesionales que impone
el desarrollo de la
LOGSE, se han
concluido los traba-

cualificados para __ ‘ ‘
el ejercicio pro-

fesional, sino
que ademés
alumbre por si
misma la posibi-
lidad de que
emerjan nuevos
modelos produc-
tivos generado-
res de riquezay,
por tanto, de
puestos de lra-
bajo.

La administracion
educativa trabaja
actualmente en un
Plan de Reforma de
las Ensenanzas
Técnico-profesionales

jos de las titulacio-
nes correspondien-
tes a las familias
profesionales de
Quimicas, Edifica-
cién y Obra Civil, y
Hostelerfa y Turis-
mo. En este dltimo
caso cabe senalar
que la coordinacion
de las tareas
recayé en nuestra
comunidad auténo-

En resumen,
que la FP se
incardine en el
sistema productivo con un papel di-
namizador que propicie la especia-
lizacién y diversificacién en el tejido

— ma, cuyo resultado

’ fue presentado en

unas jornadas ce-

lebradas recientemente en Lanza-
rote.

Por otra parte, estan ya en su

ultima fase los titulos de las familias
de Madera y Mueble, Textil, Con-
feccién y Piel y Actividades Mariti-
mo-pesqueras, El resto de las fami-
lias profesionales, hasta un total de
25, concluiran previsiblemente sus
trabajos a lo largo del presente ao.

¢Dispone ya de alguna nueva
titulacion?

Como ya hemos comentado, se
han aprobado una serie de titulos
profesionales en la Comisién Técni-
ca dirigida por el MEC, y con la
participacion de las comunidades au-
ténomas. La publicacién de estos
contenidos minimos no culmina el
desarrollo curricular de los titulos
profesionales, pues a las comunida-
des auténomas les corresponde el
desarrollo de hasta un 45% de los
mismos. Con el objeto de abordar
esta importante tarea, la Consejeria
de Educacién, a través de la Direc-
cién General de Ordenacién e Inno-
vacién Educativa, ya ha procedido a
constituir comisiones para el estu-
dio de cualificaciones profesionales.
Estas comisiones tienen dos fines:

Rado y Educacsin de Adultos / 25
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estudio de los Grupos Técnico-pro-
fesionales (GTPs) en elaboracién
por el MEC, y que se encuentran en
fase terminal; y desarrollo curricular
de los GTPs aprobados.

Por tanto, se dispone ya de una

nes aprobadas,

Entrevista

en el mercado tanto en el aspecto
técnico como en el de organizacion
de las redes productivas.

Por ultimo, existe también el re-
curso de contratar a expertos para
el desarrollo de contenidos concre-

tos en cada uno
de los ciclos for-

serie de titulacio-

que establecen
los contenidos
minimos, y que-
da por desarrollar
la parte que co-
rresponde a la co-

La Consegjeria esta
absolutamente

mativos, siem-
pre que vaya en
beneficio del
alumnado y re-
dunde positiva-
mente en su for-

munidad auténo- comprometida en la  macién.
ma, tarea actual-

: i 7 ¢Cudntos
melrto en desa- aphcac:dn de la ifioe rodiedid
s LOGSE en cambiar la anti-

¢Cdmo se di- p gua Formacion
sefian las nue- Canarias Profesional?
vas titulaciones Desde la

concepcién ac-

¥ quiénes parti-
cipan en este
trabajo?

Las nuevas titulaciones se dise-
fan mediante la colaboracién entre
el MEC y las comunidades auténo-
mas con competencias educativas.
En una primera fase se consulta a
expertos tecnolégicos y, a continua-
cién, se recaba la informacién de
los departamentos educativos cen-
trales o autonémicos.

¢De ddénde procederan los pro-
fesores y profesoras de las nue-
vas titulaciones?

La FP cuenta con un buen plan-
tel de docentes, profesionales cua-
lificados para ejercer su labor. Ellos
serén los principales ejecutores de
estas reformas. Lo que sl es cirto es
la necesidad de hacer un esfuerzo
mantenido en su constante actuali-
zacién, tanto desde el punto de vis-
ta tecnolégico como en la adapta-
cién a los nuevos métodos docen-
tes. Este esfuerzo queda plasmado
en el seno del Plan de perfecciona-
miento y Recualificacién integrado
en la estructura del plan general de
reforma de la FP.

Para ello, queremos contar tam-
bién con la colaboracién de las
empresas en cada uno de los secto-
res, con el fin de que los docentes
tengan la posibilidad de acceder a
todas las innovaciones aparecidas
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’ , tual de la FP no

es posible hablar
de un proceso terminado. No existe
un fin en sl mismo, ya que una de
sus caracter(sticas debe ser su fle-
xibilidad y versatilidad. En el propio
proceso de diseno de las nuevas
titulaciones ya se prevé su revisién
periédica. No obstante, en lo que se
refiere a la reestructuracién de la
oferta educativa podemos afirmar
que en un plazo aproximado de cin-
co anos, el proceso pueda estar

filado.

ficacion para los trabajadores, y que
es gestionada directamente por la
Consejeria de Trabajo, aunque se
esta profundizando en la coordina-
cion entre departamentos con el fin
de adecuar las ofertas formativas,
gestionadas desde diferentes ins-
tancias, a las necesidades reales
de la poblacién.

Esta coordinacién debe comen-
zar con una planificacién comun,
para lo cual se necesitan organis-
mos estables que lo hagan posible.
Un primer paso es la participacion
de ambas consejerias en el Instituto
Canario de Formacién y Empleo.

En cualquiera de los niveles
educativos se estd dando una si-
tuacion comin: los profesores
estdn desorientados. Ante la apli-
cacién de una reforma tan ambi-
ciosa como la que plantea la LOG-
SE, ¢cdmo piensa acabar con este
desconcierto?

El desconcierto es siempre fruto
de la falta de informacién. Recono-
cemos que es una necesidad inme-
diata el integrar a los docentes en el
proceso de renovacion, evitando lo
que ha ocurrido en épocas anterio-
res. Este proceso de integracién es
parte de lo que hemos denominado
debate social del plan, mediante el
cual los profesores y profesoras, a
la vez que diversos agentes socia-

les y econémicos
iran conociendo

practicamente per-

¢Qué papel
desempena su
Consejeria en la
Formacidn Profe-
sional de los que
estdn trabajan-
do?

Por supuesto
que los trabajado-
res lienen acceso
a la FP, pero aqul
habria que diferen-
ciar dos aspeclos.

escolar.

La reforma va a
incidir directamente
en la mejora de los
indices de éxito

paso a paso
cada una de las
iniciativas pro-
puestasy, loque
es mas impor-
tante, con la po-
sibilidad de inter-
venir en el desa-
rrollo de dichas
propuestas apor-
tando sus expe-
riencias, asl
como sus temo-

En primer lugar, la

FP reglada, depen-

diente de esta Consejeria, a la cual
puede acceder cualquier persona,
esté o no trabajando. Existe ade-
mas la Formacién Profesional Con-
tinua como elemento de recuali-

’ — res, en un inter-
cambio dinamico

que los haga par-

ticipes del proceso desde su inicio.

¢En qué situacién se encuen-
tra la implantacion de la LOGSE
en Canarias?



En estos momentos se ha ulti-
mado una propuesta de implanta-
cién de la LOGSE, que se encuen-
tra en fase de intercambio con las
comunidades escolares afectadas.
Este plan recoge el conjunto de las
ensefanzas LOGSE, y sera presen-
tado en breve a la opinién publica.

¢ Se compromete a desarrollar-
la pese a las dificultades econd-
micas?

El compromiso con la implanta-
cién de la LOGSE, que supone un
trascendental avance en la apuesta
por la calidad educativa, es absolu-
to por parte de la Consejeria. Para
su financiacién vamos a tener que
contar, en primer lugar, con fondos
de la Comunidad Canaria y, en un
segundo plano, con ayudas comuni-
tarias -destinadas a infraestructura-
sin que exista aportacién por parte
de la Administracién central. Ade-
mas, estamos volcados en el apoyo
al profesorado para su actualiza-
cién, pues sin su plena conviccién y
sin su renovacién, la reforma no ten-
drfa garantias de realizarse.

El fracaso escolar en Canarias
es de los mds altos del Estado,
£qué se estd haciendo para redu-
cirlo?

En mi opinién, la propia aplica-
cién de la reforma educativa va a
incidir de forma directa en la mejora
de los Indices de éxito escolar. De
todos modos, soy consciente de que
las modificaciones en este terreno
no son espectaculares, sino fruto
de un trabajo largo y paciente. Ade-
més, en el tema del fracaso no sélo
interviene la escuela, jugando tam-
bién un papel importante la propia
sociedad en la que esta inmerso el
sistema educativo, los estimulos que
reciban los estudiantes, la situacion
familiar y laboral...

¢Es cierto que ya han cuantifi-
cado, desde su Consejerfa, el nu-
mero de alumnos y alumnas que
no podrdn obtener el titulo de
Graduado en Educacién Secun-
daria?

Sin entrar en cuantificaciones a
priori, la Consejeria es consciente
de que en los centros de ensefanza

Entrevista

habra alumnos y alumnas que en el
seguimiento del curriculo ordinario
-es decir, estudiando las materias
que se trabajan en el curso- no van
a adquirir las capacidades cuya asi-
milacién les facilite el titulo de Gra-
duado en Educacién Secundaria.

£Qué ocurrird con ese alum-
nado? ;Qué salidas formativas
hay previstas para ellos?

Para dar respuesta a estos estu-
diantes dentro del centro y el aula,
la ley contempla la posibilidad de
que a través de un programa espe-
cifico de diversificacién curricular
puedan obtener eltitulo que se da al
finalizar esta etapa. Estos progra-
mas permiten que los alumnos que
hayan cumplido los 16 afos puedan
cursar un curriculum diferente, que
implica metodologlias y contenidos
especificos e incluso areas diferen-
tes a las que cursa el resto del alum-
nado.

La aplicacion de la LOGSE en
la Educacién de Personas Adul-
tas se ha concretado en la elabo-
racion de un Diseno Curricular
Base actualmente en fase de ex-
perimentacién, ;squé ocurrird
cuando ésta termine?

La entrada en vigor de la LOGSE

esfuerzo de actua-

9

tipo de formacién a un mayor nimeo
de personas, haciendo el uso mas
eficaz de los medios y recursos dis-
ponibles.

Por ahora, los mayores esfuer-
zos se han dirigido a conseguir una
oferta de formacién bésica especifi-
ca y para ello se ha definido el Dise-
fio Curricular para la Formacién
Basica de Educacién de Adultos
(DCBEA), y ya estamos trabajando
sobre borradores y propuestas de
organizacién. En cuanto a lo que
ocurrird una vez esté concluido el
proceso de experimentacién, sélo
puede afadirse que se procederd
como establece la orden que regula
ese proceso y que, posteriormente,
se publicaran el DCBEA en el BOC,
con la forma y los elementos que
todos los profesionales que estan
participando en este proceso esti-
men mas adecuados.

¢ Qué otros proyectos tiene
para la Educacién de Personas
Adultas?

En este momento me preocupa
definir un marco organizativo ade-
cuado para toda la Educacién de
Adultos y, en ese sentido, hay que
reconocer la funcién importante que
ha desempefiado la Orden que ha

regulado hasta el
momento el de-

supone un amplio

lizacién para todos
los sectores edu-
cativos y, desde
luego, también
para la Educacién
de Adultos. Den-
tro de la Comuni-
dad Auténoma de
Canarias en la
Educacién de
Adultos se vienen
planteando, hasta
el momento, dos
grandes retos: es-
tablecer ofertas

Confiamos en
alcanzar el
Acuerdo Canario
de Educacion
antes de que
finalice la
legistatura.

nominado Pro-
grama de Educa-
cion de Adultos
de todo el Esta-
do. Pero creo
que ha llegado el
momenio en
que, para conso-
lidar lo existente
y para poder se-
guir creciendo en
cantidad, varie-
dad y calidad, es
preciso definir

educativas espe-

cificas, adaptadas

a las caracteristicas y condiciones
de las personas adultas, y definir un
marco de planificacién, organizacién
y gestion de la Educacion de Adul-
tos que permita acceder en las me-
jores condiciones posibles a este

— Mmarcos organi-

’ ’ zativos mds am-
plios y mejor
adaptados a las condiciones de

nuestra comunidad auténoma.
¢ Qué papel juega la Educacién
a Distancia en esos proyectos?
Dentro de nuestra propuesta de

Radw y Educacidn de Adultos / 25
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organizacién para la Educacién de
Adultos, queremos lograr la integra-
cién de la oferta presencial y de la
oferta a distancia dentro de los cen-
tros de Educacién de Adultos, en la
medida en que estamos convenci-
dos de que la modalidad a distancia
puede ser un recurso importante para
muchas personas de nuestra comu-
nidad auténoma.

La Educacién a Distancia repre-
senta un papel de primer orden en
todos los palses. Papel que, segura-
mente, se incrementara, aunque para

ello sea necesario modernizar las |

ofertas actuales, otorgandoles una
mayor flexibilidad y una mayor
aproximacién a los usuarios.

Ahora bien, para nosotros la Edu-

cacién a Distancia es una parte de |

Entrevista

un todo mas amplio que es la Edu-
cacién de Adultos.

Lo que nos preocupa es la inte-
gracién de la modalidad presencial y
de la modalidad a distancia dentro
de un unico modelo de organiza-
cién. En este sentido hemos iniciado
dos experiencias: el curso de inglés
a distancia That's English y una ex-
periencia de educacién bdsica a dis-
tancia en los centros de Educacién
de Adultos. Ambas en colaboracién
con el MEC y con unos resultados
muy positivos.

Antes de finalizar no puedo me-
nos de reconocer, con agrado, el
papel importante que hasta el mo-
mento ha venido realizando Radio
ECCA y que estoy convencido de

Por dltimo, ¢qué balance le
gustarfa hacer cuando acabe su
mandato?

Me gustarfa, fundamentalmente,
que esta etapa suponga la plena
normalizacién de la vida educativa
de las islas, desterrando anteriores
tensiones, y que en ella se sienten
las bases para la mejora de la cali-
dad educativa en el archipiélago en
todos sus niveles. En este sentido,
confio en que antes de finalizar nues-
tro perfodo de gobierno logremos
alcanzar el Acuerdo Canario de Edu-
cacion, con la participacién de todos
los sectores educativos, en lo que
debe ser un esfuerzo colectivo de la
sociedad canaria para que el siste-
ma educativo consiga las maximas

que seguira cumpliendo en el futuro. | cotas de eficacia.

COM}UNIDAD AUTONOMA DE CANARIAS

NUMERO DE CENTROS DOCENTES

NO UNIVERSITARIOS (1992)
CANARIAS EN EL MUNDO BRI o vomsrionoioe R At WSy ol ) g 81
e 2} ’; Educacién General BASICA ........c..ceonvirieeissnisnsesnses 865
© Bachillerato Unificado Polivalente .........cccccveeeienn 107
Formacion Profesional...........cccveiiciiiimsiosnmraseisssacss 84
!} Adultos .. T .
Idiomas..... o e 2
Residencias escolares ..........ccccceerrieiniocnvissnsissnesss 23
., T Artes Aplicadas y Oficios ArtiSticos .........cc.cccrienne 4
Padagogial Tarapaumtita ... 5 i coronamiiinbsiss 22
/ Congervaloo de MUBICE... ....civ..vmemreeessismssmamsibens 2
Extranjeros 13
2
LANZAROTE
LA PALMA Universidad de s
La Laguna
TENERIFE Universidad de

Las Palmas de FUERTEVENT

GOME@ Gran Canaria Gl
@EHHO GRAN CANARIA
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scuela de Padres ECCA

n el correr del

ano 1991,

realizamos una

investigacion de

evaluacion con
cuatro grupos de Escuela
de Padres ECCA en la
ciudad de Montevideo.
Circunscribimos la
investigacion a la capital
del pais, porque la
realidad de Montevideo y
de la Provincia es muy
diferente. Uruguay
funciona como un pais
fuertemente centralizado,
donde la mayor parte de
recursos humanos y
materiales se hallan en la
capital. Esto influye en la
manera en cmo puede
vivirse un mismo proceso
de formacion. También, a
pesar de tratarse de un
pais pequeno, la
organizacion familiar
difiere mucho de un lugar
a otro'.

en Uruguay

Andlisis de la literatura e investigacion de evaluacion

sobre un sistema de formacién de padres
MARIA DEL LUJAN GONZALEZ

Este articulo resume las conclusiones de la investigacién
hecha en el marco del Doctorado realizado por la autora
en el Departamento de Pedagogia Social y Familiar
de la Universidad Catélica de Lovaina, en Bélgica.
Promotores: Prof. Dr. Walter Leirman y
Prof. Dra. Lieve Vandemeulebroecke.

CRITERIO DE SELECCION DE LOS GRUPOS.

En el momento de elegir los grupos tuvimos en cuenta las siguientes
caracleristicas:

- Todos los grupos elegidos siguieron el Ciclo Basico |, o sea, que los
participantes tenfan hijos en edad preescolar y escolar, cuya edad variaba entre
0 y 12 anos. Trabajamos asi con los padres debutantes en el sistema ECCA.

- Los grupos funcionaron en escuelas catélicas. Las realidades eran pare-
cidas y ademds hicimos la investigacién en el medio mds comtn donde
funcionan los grupos ECCA: en 1991, de los veintidés centros que siguieron
cursos, diecisiete funcionaron en escuelas catdlicas.

- Los grupos difirieron en cuanto a nivel socioeconémico, porque nos inte-
resaba conocer los matices que toma un mismo proceso en diferentes medios.
Tuvimos en cuenta entonces a la poblacién dividida en estratos o categorias
homogéneas desde el punto de vista socio-econémico (Mucchielli, 1967, p. 21).
La seleccién a nivel socio-econémico reposé en tres criterios que debian
coincidir y confirmarse reciprocamente: los estudios hechos por la Direccién
General de Estadistica y Censos en cuanto al indice de necesidades bésicas
insatisfechas, la cuota mensual que los padres pagan a la escuela y el perfil de
la poblacion que acoge la escuela descrito por el director. Por supuesto,
también tuvimos en cuenta la motivacién de la gente, ya que el participar de la
investigacion les iba a suponer un mayor compromiso y un empleo de tiempo
para completar los cuestionarios y tener las entrevistas.

Sobre esta base, trabajamos con las escuelas siguientes: Juan Zorrilla de
San Martin, José Benito Lamas, Sagrado Corazén y Monsefor Isasa.

DESCRIPCION BREVE DE LAS ESCUELAS DONDE REALIZA-

MOS LA INVESTIGACION.
El colegio José Benito Lamas. Se trata de una escuela pequefia, de un
solo piso, con siete salones. Los medios educativos disponibles son escasos:

1. Para mds detalles de la realidad uruguaya, ver el articulo "Situacidn de la lamilia en Uruguay®, publicado en Radio y Educacidn
de Adultos n® 22, enero-abril 1993, pp. 19-26.
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una pequefa discoteca y algunos mapas geogréaficos e
histéricos. En 1991, la escuela tenla 198 alumnos y la
cuota mensual por alumno se elevaba a 16 ddlares,

La participacién de los padres consiste sobre todo en
ayudar a mantener la escuela: pintura de los muros,
reparacién del mobiliario, ayuda en la limpieza. Los
problemas familiares mas comunes son los hijos ileglti-
mos y las parejas inestables.

La escuela acoge los nifos del barrio Aires Puros,
cuya poblacién esta constituida sobre todo por obreros,
limpiadoras, soldados. También hay “clasificadores’?
que viven en el cantegril® que se extiende a lo largo del
arroyo Miguelete, atras de la escuela. Hay personas que
estan desempleadas y otras que trabajan muchas horas
por dfa para recibir un salario minimo. El [ndice de
hogares que tienen las necesidades basicas insatisfe-
chas en este barrio asciende a 13,2 %.

El colegio Sagrado Corazdn. Esta escuela perte-
nece a los Padres Jesuitas. Ocupa una manzana en el
centro de la ciudad. Tienen dos pisos y un gran patio
central. La escuela esta provista de una biblicteca, de
proyectores de diapositivas, computadores, videos y, a
nivel de recursos humanos, cuenta con un departamen-
to psicopedagdgico.

A fines de 1991, el nivel preescolar y escolar tenia
1.184 alumnos y la cuota mensual variaba entre 80 y 80
délares.

El nivel socio-econémico y cultural de los padres es
medio-alto y alto. Los problemas familiares méds comu-
nes son: dificultades en relacién con la comunicacién,
divorcios, familias opuestas.

Por contraste con otras escuelas, los alumnos que la
frecuentan no son del barrio: vienen de zonas residen-
ciales de la capital o de ciudades vecinas. El barrio
donde esta la ciudad es un tipico bario céntrico, con
edificios altos, donde funcionan oficinas, bancos y co-
mercios.

El colegio Monseifior Isasa. La escuela consiste en
un edificio de un solo piso, con cinco salones y un patio
central. En 1991, los niveles preescolar y escolar tenfan
207 alumnos y la cuota mensual por alumno se elevaba
a 20 délares por alumno. La mayoria de los padres
pertenecen a la clase media-baja o baja. Como el resto
de la poblacién del barrio, su ocupacion tiene relacion
con la industria manufacturera. También hay emplea-
dos, pequefios comerciantes, obreros, comerciantes
ambulantes, limpiadoras, etc. El porcentaje de hogares
con las necesidades béasicas insatisfechas asciende a
4.9 %.

El colegio Juan Zorrilla de San Martin. Se trata de
un edificio de dos pisos, con un gimnasio y un gran patio
central. Tiene diecisiete salones, tres laboratorios, una
biblioteca y dos grandes salas, aptas para actividades
multiples. Como recursos materiales, la escuela cuenta

Informes

con computadoras, un proyector de diapositivas, un
viideo. Existe un departamento psicopedagdgico. Los
alumnos pueden disfrutar de fines de semana de campa-
mentos y reliros espirituales en dos residencias que
pertenecen también a los Hermanos Maristas. En 1991,
el nivel preescolar y escolar contaba con 521 alumnos,
el nivel secundario y de preparatorios 610 alumnos. La
cuota mensual ascendla a 64 ddlares en 1991 para los
alumnos de primaria.

El nivel educativo medio de los padres es el nivel
universilario. Segun el director, los problemas familiares
mas comunes estdn causados por la separacién o el
divorcio de los padres. El porcentaje de hogares con las
necesidades basicas insatisfechas es el mas bajo de
toda la ciudad: 2,1 %.

LOS OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION.

- Esludiar la relacién que hay entre las expectalivas
de los padres y la oferta que hace ECCA.

- Estudiar el proceso educativo que tiene lugar en los
grupos de padres.

- |dentificar los factores que pueden influenciar la
aceptacion y el éxito de los cursos.

- Examinar e identificar la Escuela de Padres ECCA
como forma de participacién de los padres en la comu-
nidad.

- Hacer sugerencias para optimizar el sistema.

NATURALEZA DE LA INVESTIGACION.

Decidimos hacer una investigacion de evaluacion si-
guiendo la perspectiva de los participantes, porque cree-
mos que los destinatarios del servicio son las personas
mas indicadas para evaluarlo. Estamos de acuerdo con
De Aguirre (1989, 0.188) ya que pensamos que el hecho
de reconocer a los participantes como protagonistas de
la evaluacién no supone ser negligentes desde el punto
de vista metodolégico. Nosotros decidimos trabajar con
pocos grupos, siguiendo una manera abierta de recoger
los datos, que nos permitiera acoger lo inesperado y lo
diferente. Desde ahi nos inclinamos por una investiga-
cion cualitativa. Para ello utilizamos entrevislas y obser-
vaciones como instrumentos.

Al mismo tiempo, quisimos poner atencion en el pro-
ceso que tiene lugar en los grupos. La evaluacion del
proceso no supone un desprecio de los efectos, sino
mds bien un detenerse en la manera cémo se oblienen
esos efectos.

Por otra parte, queremos comparar también las expe-
riencias de los padres desde un punto de vista longitudi-
nal (seguir el proceso que recorren los padres de un
mismo grupo durante el aio) y transversal (comparar el
proceso de diferentes grupos durante el ano). En este
ultimo sentido, elegimos hacer una investigacion cuanti-
tativa con la ayuda de cuestionarios. Elegimos entonces

2. Asl se llama en Uruguay a las personas que clasifican la basura y viven de la venta de residuos.

3. En Uruguay se llama asf a los barrios mds desposeldos.
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una investigacién que nos permita estudiar el sistema
con profundidad (cualitativa) y amplitud (cuantitativa).

COMPOSICION DE LOS GRUPOS.

En las gréficas mostramos la composicién de los
grupos con los que trabajamos, seguin la manera de
asistir -solos o en pareja-, la edad de los participantes,
la cantidad y edad de los hijos y el nivel educativo de los
padres.

Los datos de esas gréaficas provienen de la respuesta
al cuestionario completado en la primera reunién, que
todos los padres contestaron en calidad de participan-
tes. Los animadores fueron elegidos en la segunda
reunién.

LOS ANIMADORES.

Tres grupos trabajaron con animadores: el que fun-
ciond en Juan Zorrilla de San Martin tuvo una pareja
como animadores, el de Sagrado Corazén un hombre y
el de Monseiior Isasa una mujer. Los participantes del
grupo José Benito Lamas no quisieron trabajar con ani-
mador, ya que lo identificaban con un "jefe®, alguien que
iba a conducir el grupo. De todos modos, en las obser-
vaciones realizadas en el transcurso de las reuniones,
se pudo observar la existencia de un lider, que ejercia
algunas funciones propias del animador: trataba de fa-
vorecer la participacién, creaba una buena atmésfera en
las reuniones, estimulaba las relaciones entre los parti-
cipantes, profundizaba en la discusién mediante pregun-
tas claves y era punto de referencia constante para el

grupo.
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REVISION DE LOS OBJETIVOS DE LA IN-

VESTIGACION.

ESTUDIOS DE LA RELACION ENTRE LAS EXPECTA-
TIVAS DE LOS PADRES Y LA OFERTA QUE HACE
ECCA.

Con la ayuda del primer cuestionario que administra-
mos a los padres, comprobamos que las expectativas
de los participantes se centran sobre todo alrededor de
la adquisicién de nuevos conocimientos sobre el desa-
rrollo del nifio. A fin de afo, sélo ocho de los veinte
padres que completan el Gltimo cuestionario hablan de
satisfaccion de esta expectativa. Durante el proceso de
formacién los padres descubrieron otros aspectos que
les han interesado ain més. En las entrevistas realiza-
das seis meses después de terminado el curso, los
padres hablan de los conocimientos en dos sentidos:
por un lado hablan de conocimientos adquiridos; por
otro, de refrescamiento y de actualizacién de conoci-
mientos. .

Para estudiar el entrenamiento en ciertas habilida-
des comunicativas (escuchar, saber expresar la opinién
personal, observar), aplicamos un instrumento, “Las
habilidades de los participantes*', cuatro veces en el
afo. Estudiando estadisticamente las diferencias entre
los puntajes obtenidos en las reuniones décima y vigé-
sima, comprobamos que sélo un grupo presenta dife-
rencias significativas al nivel 0.05, Se trata del grupo de
la escuela José Benito Lamas, que presenta el més bajo
nivel socio-educativo de los grupos que completaron el
afo. Este resultado coincide con otras investigaciones
que seialan que las personas de nivel de escolarizacién

Griéfica 1. Composicién de los grupos segtin el sexo y la manera -solo o en pareja- de asistir a las reuniones.
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4. Fuente: Anlons, 1976, pp. 236 y 248.
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mas bajo se sienten significativamente mas atraldas
que la gente de nivel cultural alto por el entrenamiento
de habilidades especificas, posibles de aplicar en la
vida cotidiana. (Doerbecker y Hake, 1979, p. 191).

En cuanto a la reflexién que pone en tela de juicio
prejuicios y estereotipos, los padres admiten haber te-
nido logros, sobre todo a través de una valorizacién del
didlogo: “En mi caso, el curso sirvié para comenzar a
hablar de algunos temas con calma, ya que antes o no
habldbamos o discut/famos”. Si nos centramos en la
creacién de centros de participacién social, pudimos
comprobar que ECCA sirvié para movilizar, para sensi-
bilizar a la gente: mas de la mitad de los padres del
grupo Zorrilla de San Martin empiezan a participar de la
Asociacién de Padres del colegio.

ESTUDIO DEL PROCESO QUE TIENE LUGAR EN
LOS GRUPOS DE PADRES.

Los subprocesos: la tarea, las relaciones, el cre-
cimiento.

Para estudiar el proceso educativo, nos basamos en
el modelo propuesto por Leirman (1984, pp. 9-54). Este
modelo parte del aprendizaje concebido como un proce-
so de intercambio continuo entre el mundo existencial
de las personas y la realidad presente en la sociedad. El
modelo tiene como fondo el contexto biolégico que
incluye las estructuras econdmicas, ecolégicas, socio-
culturales y politicas. Por eso tiene en cuenta tres
clrculos existenciales: estructural, funcional y personal.
El clrculo personal supone relaciones directas y un gran
compromiso: se trata de las relaciones dentro de la
familia, relaciones con los amigos y con el medio en que
vive la persona. El clrculo funcional comprende las
relaciones con el barrio, la escuela, el trabajo, la ciudad.
Por ultimo, el clrculo estructural comprende las relacio-
nes con los partidos politicos, las grandes asociaciones,
los grupos étnicos, el pals, el continente, etc. El modelo
propone el estudio de tres subsistemas: participantes,
animadores y medio ambiente. También propone tres
fases -de busqueda, de disefio, de realizacién- y tres
subprocesos: la tarea, las relaciones y el crecimiento.

A nivel de la farea, encontramos que los participan-
tes y los animadores se sienten un poco desvalidos en
cuanto a los conocimientos elementales en dindmica de
grupo. El taller 0° constituye para ellos una buena intro-
duccién, pero no es suficiente para “cambiar la menta-
lidad, porque no estamos habituados, esperamos siem-
pre que haya un maestro”, La evaluacién aparece como
un buen recurso y como una actividad normal en los
grupos. En general, al principio las funciones de la tarea
son ejercidas por los animadores, parece que los parti-
cipantes sélo tienen derecho a preguntar y los animado-
res tienen el deber de responder. Al final del afo, las
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responsabilidades de la tarea estdn repartidas entre
todos los miembros del grupo.

Constatamos que los padres consideran que el pro-
ceso descansa sobre todos en las relaciones que se
establecen entre ellos. Esas relaciones hacen posible el
intercambio y el aprendizaje a través de la experiencia
de los otros. Los animadores se centran en las relacio-
nes al principio del afo, sélo a fin de ano se llega a un
equilibrio entre la atencién que le dan a la tarea y a las
relaciones. Pudimos encontrar esta valorizacién de las
relaciones en otros procesos de formacién de adultos,
por ejemplo, en investigaciones recientes sobre alfabe-
tizacién, donde los participantes muestran su preferen-
cia por las discusiones que permiten compartir la expe-
riencia y encontrar solucién a los problemas (Leowarin,
1992, p. 321).

En cuanto al subproceso crecimiento, los participan-
tes empiezan el proceso de crecimiento con un cuestio-
namiento vago sobre el deseo y la necesidad de formar-
se. A veces esperan “algo mdgico", "la receta para
nuestros problemas”. Los padres también encuentran
dificultades para trasladar lo aprendido a las situaciones
cotidianas que se plantean en la casa. Aparentemente
esta aplicacion se reserva a los momentos de tranquili-
dad y se hace dificil bajp momentos de presion y de
stress. Al analizar las entrevistas, comprobamos que
las dificultades para transferir lo aprendido son mas
frecuentemente reconocidas por las mujeres que asis-
ten solas al curso o por las parejas que pertenecen a
familias extendidas. El acuerdo y el apoyo de la pareja,
asl como la independencia de los padres a la hora de
tomar decisiones frente a la educacién de los hijos
parecen ser fundamentales en lo que concierne al éxito
de la transferencia de lo aprendido a la vida diaria.

Los efectos del proceso.

Los conocimientos adquiridos. Los grupos Zorrilla de
San Martin y Sagrado Corazén se muestran méas satis-
fechos que el grupo José Benito Lamas en cuanto al
nivel de conocimientos alcanzado. En los dos casos, los
padres valorizan sobre todo el refrescamiento, la actua-
lizacién y la oportunidad de poner en relacion los cono-
cimientos ya adquiridos. Los dos grupos, de un alto nivel
de escolarizacion, se sienten mas tocados a nivel de la
informacién que de las técnicas que permiten emplear
nuevas habilidades.

Las habilidades adquiridas. El grupo José Benito
Lamas es el que tuvo mas logros significativos a nivel de
la conquista de nuevas habilidades. En el caso de los
animadores de los grupos Juan Zorrilla de San Martin y
Sagrado Corazén notamos un aumento en la experien-
cia del estimulo de la actividad grupal, la capacidad de
comprensién, la estimulacién de las relaciones y la

5. Aslse llama en Uruguay el Curso de animadores, que por decisién de los mismos padres siguen todos los interesados en algun curso ECCA
antes de empezar el curso en cuestién. O sea, que no se trata ya de un curso reservado a los animadores.
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Gréfica 2. Composicién de los grupos segtn la edad de los participantes.
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precisién a la hora de enfocar el tema.

La emancipacién personal como producto de la re-
flexién colectiva. El intercambio y el compartir de expe-
riencias son los logros méas valorizados por los padres
de los tres grupos a fin de afo.

El material escrito y las emisiones radiofénicas jue-
gan sobre todo el rol de introduccién (constituyen la
base sobre la cual discutir) y de consolidacién (una vez
que el curso termind, los padres vuelven al material
escrito y auditivo, para reforzar lo aprendido).

La reflexién colectiva conduce a una actitud critica
frente a la educacion: los padres se plantean de nuevo
el problema de la eleccién de la escuela, abandonan
ciertos prejuicios o estereotipos relacionados, por ejem-
plo, con los roles masculinos y femeninos: “Yo pude
Superar ciertos estereotipos, en los cuales he crecido;
esto debe hacerlo el hombre, esto la mujer... Ahora
disfruto compartiendo algunas responsabilidades con
mi mujer”.

Los participantes pueden llegar a asumir una actitud
critica, plantean sus propios problemas y se enriquecen
con las experiencias de los otres. Descubren que tienen
“mds posibilidades de eleccién" y que pueden actuar
con mas flexibilidad y calma.

Los cambios a nivel de vivencia y a nivel de compor-
tamiento. En general los padres informan mds cambios
a nivel de vivencias que a nivel de comportamiento. Las
personas que siguieron el curso en pareja son las que
mas facilmente informan cambios a nivel de comporta-
miento. Esto puede indicar que el sostén y el acuerdo de
la pareja es fundamental para concretizar cambios a
nivel de la conducta. De acuerdo a la teorfa (Minuchin,
1974) el hecho de seguir estos cursos en pareja evitaria
el riesgo de sabotaje de los logros por parte de la

persona que no asiste al curso.

Los efectos situados en los clrculos existenciales.
Los efectos de ECCA se situan sobre todo a nivel del
clrculo existencial funcional, en la escuela, en el trabajo.
Los padres dicen que los cambios a nivel familiar (circu-
lo existencial personal) les exigen mas esfuerzo, aun-
que reconocen que han cambiado la manera de vivir la
relacion con los hijos. Parece entonces que la aplicacién
que cierra el proceso se hace mas facil a medida que la
distancia existencial entre la persona y los elementos
del ambiente aumenta. El compromiso afectivo mas
débil en el caso del circulo existencial funcional deja a
las personas mas libres para aplicar lo que aprendieron,

La necesidad de una formacién continua. El desper-
tar de un deseo de formacién es positivo en la medida
que el padre siente que no esta solo en su tarea de
educar a los hijos. Ademas los participantes hablan del
nacimiento de un sentimiento de humildad, producto de
la aceptaciéon de que no son infalibles: “creo que es
bueno que nuestros hijos sepan que nosotros nos esta-
mos formando, que nos educamos como ellos mismos".

IDENTIFICACION DE LOS FACTORES QUE PUEDEN
INFLUENCIAR LA ACEPTACION Y EL EXITO DE LOS
CURSOS.

Siguiendo a Michiels y Vandemeulebroecke (1983, p.
380), dividimos los factores que tienen influencia en la
aceptacién y éxito de los cursos en tres:

- Los factores en relacién con el medio ambiente y
las circunstancias de aprendizaje.

- Los factores en relacién con las caracteristicas de
los participantes.

- Los factores en relacién con el proceso mismo de
formacion.

Radio y Educacidn de Adullos / 25
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Gréfica 3. Composicién de los grupos segun la cantidad de hijos y la edad de los hijos.
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Los factores en relacién con el medio ambiente y
las circunstancias de aprendizaje.

- La situacién socio-econémica. La falta de respues-
ta de las personas de muy bajo nivel socio-econémico
estd de acuerdo con otras investigaciones hechas en el
dominio de la Educacién de Adultos. Los grupos mas
desfavorecidos estdn méas preocupados por resolver
sus problemas urgentes a nivel de comida y vivienda
que por participar de cursos de formacién. También
tienen dificultades para captar el vocabulario empleado
en el material escrito (Lochman et Brown, 1980, p. 137).
La pobreza es mencionada como primera barrera que
impide la participacién de los adultos en cursos (Al-
Barwani y Kelly, 1985, p. 149). En nuestra investigacién
vimos como situaciones estresantes a nivel socio-eco-
némico (desempleo de una pareja, separacién de otra
pareja) perturbaron el funcionamiento del grupo Monse-
fior Isasa y colaboraron para su desaparicion.

- El compromiso de la direccion de las escuelas. En
el caso de las escuelas José Zorrilla de San Martin y
Sagrado Corazén, constatamos el apoyo concreto de la
direccién, a través de la denominacién de personas
encargadas de apoyar a los grupos en su debut (por
ejemplo, un hermano de la congregacién en el primer
caso, una pareja que ya habla hecho los cursos en el
segundo caso), la creacién de una guarder(a para solu-
cionar el problema del cuidado de los nifios durante las
reuniones (en la escuela Zorrilla de San Martin).

- Las condiciones materiales. Las escuelas Zorrilla
de San Martin y Sagrado Corazén tenfan un salén de
clase designado para las reuniones, ademas de tener a
disposicién el grabador y la estufa en invierno. En el
caso de las escuelas Monsefor Isasa y José Benito
Lamas, la escuela estaba cerrada por la noche y los
padres debfan ir a buscar la llave a la casa de una
maestra y devolverla por la mafiana temprano. Ademas,
el grupo que funcioné en la escuela José Benito Lamas
tuvo que afrontar el problema de apagones, frecuentes
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en la calle de la escuela, lo que provocé que los padres
realizaran las reuniones en la casa de una pareja.

Los factores en relacién con las caracteristicas de
los padres mismos.

- La motivacién de los participantes. La motivacién
es un elemento que condiciona la perseverancia de los
padres. La mayoria de las motivaciones expresadas por
los padres al llenar el primer cuestionario son de orden
intrinseco, es decir, que estan en relacion con la activi-
dad misma: “tener conocimientos sobre temas en rela-
cion con la educacién de los hijos"”, por ejemplo. El
grupo que tiene mas motivaciones de orden extrinseco,
(o sea, el grupo que tiene molivaciones que estan mas
alld de la actividad misma: “deseo de mejorar las rela-
ciones familiares"”) es el de la escuela Monsefor Isasa,
que es el grupo que abandoné. Segun Boshier, las
personas orientadas por motivaciones extrinsecas es-
tan mas inclinadas al abandono que las que presentan
motivaciones intrinsecas (1973, p. 266). Esto quedé
confirmado en nuestra investigacion, ya que el grupo de
la escuela Monsenor Isasa fue el Unico que abandoné.

- La experiencia anterior de los participantes. El
hecho de tener una experiencia anterior en cursos de
formacién puede ayudar a los participantes a tener
expeclativas mas realistas. La experiencia anterior tie-
ne una influencia significativa en cuanto a la identifica-
cién de los participantes con el grupo en las primeras
reuniones (Prob>T= 0.023). Este dato puede explicar la
perseverancia de los participantes del grupo José Beni-
to Lamas, de los cuales mas de la mitad tenfan una
experiencia anterior. Justamente el grupo de la escuela
Monsefor Isasa, que se desintegrd, es el Unico donde
ninguno de los participantes tiene experiencia anterior.
Segun Kraaykamp (1974, p. 197), el hecho de no tener
experiencias anteriores en grupos de discusién y en
tomas de decisiones es un factor que inhibe la partici-
pacién en cursos de formacién.



- El nivel de escolarizacion de los padres. Segun
investigaciones realizadas en el sector de la educacién
de adultos, los participantes que tienen un bajo nivel de
escolarizacién abandonan mds rapidamente el curso de
formacién que los que tienen un nivel de escolarizacién
elevado (Vandemeulebroecke y Michiels, 1983, p. 380).
En nuestra investigacién este dato se confirma: el grupo
Monsefior Isasa, que presenta el nivel mds bajo de
escolarizacién, es el que abandoné.

Los factores que estdn en relacién con el proceso
mismo.

- La composicién del grupo. La cantidad de partici-
pantes y sus caracterfsticas personales tienen influen-
cia en el fracaso o el éxito de los grupos. Por ejemplo,
el grupo Monsefior Isasa, siendo muy pequeiio estaba
siempre amenazado por la ausencia de un solo miem-
bro. Trabajar con un grupo de diez a quince personas es
preferible, ya que es suficientemente pequefo como
para que cada uno se pueda expresar y suficientemente
grande como para ofrecer una variedad importante de
experiencias (Auerbach, 1968, p. 51).

- El criterio de seleccién de los padres. El criterio de
ECCA para organizar los grupos de padres reposa
sobre todo en la edad de los hijos: si los nifios tienen
edad preescolar y escolar los padres cursan el Ciclo |.
Consideramos que este criterio es rigido y puede con-
ducir incluso a fracasos, como es el caso del grupo de
la escuela Monsefior Isasa. En efecto, la mayor parte
de los hijos de este grupo eran escolares avanzados,
inclusive algunos estaban cursando ensefnanza secun-
daria. Lochman y Brown (1980, p. 133) informan de
resultados de investigaciones que indican que los pa-
dres de niflos méas grandes tienen mas riesgo de aban-
donar los cursos de formacién que los padres que
tienen nifos mas pequenos.

EXAMINAR Y DEFINIR ECCA COMO FORMA DE
COMPROMISO DE LOS PADRES EN LA COMUNI-
DAD.

No es evidente que ECCA contribuya a una mayor
participacién de los padres en la escuela, aunque, por
ejemplo en el caso del colegio Juan Zorrilla de San
Martin, ECCA haya favorecido la integracién de los
padres a la Asociacién de Padres. En el caso del grupo
José Benito Lamas “seguimos el curso con algunos
vecinos que nosolros no conoclamos mucho; eso fue
bueno para saber lo que pensdbamos, porque nuestros
hijos juegan juntos". Ese grupo se reunfa en la casa de
una pareja participante, entonces podemos decir que el
lugar concreto donde el aprendizaje tiene lugar tiene
influencia a nivel del compromiso que se tiene con el
medio ambiente: en el caso de los grupos Zorrilla de
San Martin y Sagrado Corazén el compromiso fue mas
bien con la escuela; en el caso del grupo José Benito
Lamas la integracién ha sido sobre todo con el barrio.
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SUGERENCIAS PARA LA OPTIMIZACION DEL SIS-
TEMA.
Revisién del criterio de organizacion de los grupos.
Como dijimos, el criterio de organizacién de los gru-
pos es la edad de los nifios. Pensamos que un sistema
de formacién centrado en el nifio no es quizas el mas
oportuno, porque corre el riesgo de desconocer al padre
en tanto persona. Proponemos entonces un criterio de
organizacién de grupos que privilegie la interaccién
padre-nifo y las relaciones basadas en la reciprocidad,
donde se tengan en cuenta también las dudas y angus-
tias de los padres. En un momento en que la familia
nuclear esta en crisis y donde las familias monoparen-
tales aumentan, se impone responder a las necesida-
des de grupos definidos de padres, aceptando las mul-
tiples formas de convivencia familiar (Baruffol y Jaspard,
1989, p. 46). Proponemos entonces responder a las
necesidades de grupos especificos, sobre todo de pa-
dres divorciados, ya que esta realidad aumenta dia a
dia en Uruguay®. La manera de organizar los grupos
segun este criterio, evitando el riesgo de crear grupos
problematicos, es un desaffo. Pensamos que es sano
desde el punto de vista educativo promover el conoci-
miento y la integracién de los padres que viven situacio-
nes personales diferentes, sin despreciar las realidades
individuales. Una participante divorciada del grupo José
Benito Lamas dice: “De todos modos, estar con parejas
en el grupo ha sido interesante para mf; yo aprend/
mucho". Por eso pensamos que no serfa bueno exten-
der experiencias con grupos especificos de padres en
el tiempo. Tendria que tratarse por lo tanto de experien-
cias concretas y breves.

El apoyo ofrecido a los grupos.

Nos referimos a dos aspectos: por un lado, conside-
ramos el apoyo ofrecido por la direccién ECCA,; por el
otro, el apoyo de los profesionales.

Creemos que problemas tales como desfae entre las
necesidades de los padres y la oferta de ECCA, numero
reducido de participantes en los grupos, dificultades
personales de los padres que requieren una atencién
distinta a la que puede ofrecer ECCA, podrian ser
diagnosticados y podrian tener una solucién a través de
la visita y la presencia mas préxima de los responsables
ECCA en los grupos. Proponemos entonces profundi-
zar la comunicacion a través de las visitas peri6édicas
del personal ECCA en los grupos. Estas visitas pueden
identificar y prevenir problemas de dinamica de grupo:
personas que hablan demasiado, personas calladas,
abuso de poder de parte de los animadores, Considera-
mos como una ventaja del sistema ECCA el hecho de
que el animador sea un padre él mismo, surgido del
mismo medio social que el grupo. Pero eso puede
impedir al animador tomar la suficiente distancia para
ser critico y superar ciertos estereotipos. Desde ese
punto de vista, la visita del personal ECCA permitiria a

6. Mientras que la tasa de evolucidn de divorcios podia ubicarse en 100 en el afio 1961, en 1988 llegaba a 3546 (segun Filgueiras y Peri, 1992).
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Gréfica 4. Composicidn de los grupos segun el sexo y no conoclan el esplritu de ECCA, entonces se podia

la manera -solo o en pareja- de asistir a las reuniones.
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la Direccién ECCA tener un feed-back de los grupos. De
esta manera el educador actuarfa como analista critico
(Brookfield, 1989, p. 209), sugiriendo alternativas en
cuanto a las maneras corrientes de pensar, de senalar
contradicciones, de atraer la atencién sobre los concep-
tos y valores aceptados sin critica. Esta proximidad
entre la Direccién ECCA y los grupos es necesaria en
un curso de formacién a distancia para que la relacién
institucién-participante sea personalizada, evitando asl
sentimientos de abandono y de soledad.

Por otro lado, es necesario un profesional que no
esté “reservado” a los animadores, sino que sea mas
bien considerado como un recurso siempre accesible a
los grupos. La visita de los profesionales se reservaria
a momentos en que el intercambio de opiniones y la
consulta de material escrito no sean suficientes para
aclarar las ideas y responder a las dudas de los padres.
La eleccién de profesionales que no sélo sean expertos,
sino que estén impregnados por el espiritu de ECCA, es
igualmente importante.

La formacién de los animadores.

El animador recibe formacién en dindmica de grupo
a través del Taller 0 al inicio del curso y durante el aiio,
cuando recibe el apoyo de los profesionales para tener
mas claras las ideas sobre el tema de cada semana.
Los padres -tanto participantes como animadores- di-
cen que este apoyo no es suficiente. “Algunos profesio-
nales podrfan ser muy competentes en su materia, pero
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discutir con ellos sobre los contenidos, pero no sobre la
forma de trabajo en los grupos o sobre las dificultades
que nosolros tenlamos en la discusién' (Animador del
grupo Sagrado Corazon), Las visitas del personal ECCA
que mencionamos en el parrafo anterior pueden orien-
tar a los grupos en este sentido. La proposicién de
hacer una animacién rotativa por mes puede ser una
solucién para repartir las responsabilidades de la ani-
macién. En la teorla, Brookfield (1986, p. 14) habla de
los roles alternativos que pueden asumir los participan-
tes en los grupos.

La atencién de los medios desfavorecidos.

ECCA ha presentado dificultades para introducirse
en los barrios carenciados de Montevideo: solamente
tres de los veintidés centros que funcionaron en 1991
pertenecian a esos barrios. Hasta este momento, los
intentos de llegar a las clases sociales mas sumergidas
han consistido en reducir el precio y también la cantidad
de material escrito que se brinda a los padres: se les
dan sélo los esquemas y el caso, partiendo de la base
que tienen dificultades o no tienen la costumbre de leer.
Estas medidas no han sido suficientes para que ECCA
se acerque a los mas necesitados.

Nuestra preocupacién por alcanzar esos sectores de
poblacién no esta fundada en una sobrevaloracién de la
formacién sistematica, porque sabemos que las solu-
ciones que precisan los mas desfavorecidos exigen
primero un cambio en las condiciones de base. En ese
sentido, el sistema universalista de politicas sociales de
Uruguay es todavia impotente, porque a veces refuerza
las desigualdades en vez de reducirlas.

Pensamos que la manera mas realista y respetuosa
de aproximarse a las clases carenciadas es consultan-
do y fundéndose en los movimientos sociales que fun-
cionan en esos barrios, tomando como punto de partida
la informacién de terceros que tengan la confianza del
grupo meta (Baert, 1982, p. 120). Esto puede ayudar a
tener una visién mas realista del medio ambiente. Exis-
ten en Uruguay muchas iniciativas populares para satis-
facer las necesidades de base: policlinicas, cooperati-
vas, guarderfas, “ollas populares”. De esta manera,
ECCA dirigiria su oferta a barrios en los cuales ya se
trabaja para que las familias resuelvan sus necesidades
basicas.

También es muy importante no hacer la convocato-
ria a través de las escuelas, sino a través de centros
comunitarios, asociacién de vecinos, policlinicas, etc.,
ya que en general las clases desfavorecidas tienen
sentimientos ambivalentes frente a la escuela: por un
lado sentimientos de hostilidad, de pesimismo, por otro
la conviccién de que la escuela es la Unica posibilidad
de triunfar profesionalmente (Houx y Pourtois, 1985). El
nombre dado a la actividad es también importante:
conviene hablar de ECCA o de grupos de padres y no
de Escuela de Padres. La sola palabra "escuela" movi-
liza en los padres un pasado generalmente sembrado



de obstaculos y puede ser causa de un rechazo auto- |

mético de la oferta. De todas maneras, segun Leowarin,
mas alla del nombre del curso , las experiencias nega-
tivas en la escuela pesan siempre como un obstaculo

para panticipar de grupos de formacién (1992, p. 284). |

Coincidimos con Hess (1980, citado por Dembio,
Sweitzer, Lauritzen, 1985, p. 188) en que muchas ve-
ces se ha dado méds importancia a los contenidos que a
la forma, a la hora de organizar un programa de educa-
cién de padres. Sabemos, por investigaciones recien-
tes, que los programas que privilegian el entrenamiento
de aptitudes tienen mas éxito que los que privilegian las
conferencias, la lectura y la discusién en las clases
socio-econémicas bajas (Knapp y Deluty, 1989, p. 320).
La propuesta de optimizacién en ese sentido tratarfa de
concretizar los conceptos tedricos, tratando de poner
mas atencién a la forma -aprendizaje de técnicas- como
manera de concretar los conceptos tedricos.

CONCLUSION

Los resultados de este estudio muestran que el
sistema ECCA tiene éxito en lo que concierne a la
formacién de los padres para ser més criticos y respon-
sables frente a la educacién de los hijos. El curso ofrece
informacién, ensefia algunas habilidades y, sobre todo,
invita a la reflexién colectiva en grupos de discusién.
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Pensamos que ECCA podra servir mejor a los pa-
dres en la medida en que se revean los puntos débiles
del sistema, que radican sobre todo en el apoyo que se
les da a los padres para que puedan formarse entre
ellos. El empleo de un métedo multiplicador, que des-
cansa en los padres concebidos como formadores de
los padres, exige un acompanamiento mas préximo de
la Direccién ECCA.

En el estudio se evidencian las posibilidades y los
Iimites de la formacidn de los padres. Las posibilidades
estan en relaciéon con la valorizaciéon de los padres
como educadores, y también como personas que tienen
necesidades particulares. Los limites se hallan a nivel
de la imposibilidad de responder a los problemas mas
profundos y personales de los padres, que requieren
otro tipo de atencién.

Por supuesto que nuestra investigacién, por su mis-
ma naturaleza, abre las puertas a otras investigaciones
ulteriores: poner a prueba nuestras hipétesis en una
mayor escala (en los grupos que funcionan en el Inte-
rior, por ejemplo), hacer una investigacion en grupos
especificos de padres (con grupos de padres divorcia-
dos, por ejemplo), estudiar las repercusiones del curso
en los hijos (ver si ellos estiman que los padres han
aprendido algo, si ha habido cambios en la relacién
padres-hijos), poner a prueba las sugerencias de
optimizacién que han surgido de este estudio.
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Informes

Curso de

revencion de drogas

HEIDI ARENCIBIA

El curso de "Prevencién de Drogas”
nace como fruto de la colaboracién
entre la Fundacién ECCA
y la Fundacién de Ayuda contra la Drogadiccioén,
con el objetivo de llegar
a las familias y educadores de toda Espana
que demandaban orientaciones
para defenderse de los ataques de las drogas.
El curso trata de cumplir los criterios
de sencillez expositiva, facilidad de comprensién y
participacién, sin renunciar a
la precisién conceptual ni al rigor técnico.

25Madio y Educacidn de Adultos

(\d ue en 1990 cuando Radio
ECCA convino con la Fun-

dacién de Ayuda contra la

Drogadiccién (FAD) parala

emisién del Curso de Pre-
vencion de Drogas. Asl que ya lle-
vamos algunos afios trabajando jun-
tos en el ambito de la prevencién
dentro del campo de la salud. De
esta manera nos encontramos ante
un curso cuyo fin podrfa decirse que
es educar para la salud.

Los objetivos de este Curso de
Prevencién de Drogas son los si-
guientes:

- Tomar conciencia de que la
salud es un bienestar fisico, psiqui-
co y social.

- Dar a conocer los riesgos y
necesidades que plantea el creci-
miento y desarrollo del ser humano
en relacién con el consumo de dro-
gas.

- Informar sobre los recursos y
medios contra la drogodependencia
que hay en el entorno para utilizar-
1os con caracter preventivo.

En cuanto al material, este curso
esta elaborado de acuerdo con el
sistema ECCA de ensefianza a dis-
tancia, cuyos elementos de trabajo
son el material impreso, la audicién
de clases por radio y las reuniones
de grupo.

El material impreso esta forma-
do por un Manual que recoge los
temas fundamentales del curso y
funciona como material de consul-
ta, y una carpeta que contiene los
siguientes elementos:

- Esquemas de clase. Son im-
prescindibles para seguir las expli-
caciones, pues cuentan con textos
mutilados que se completan duran-
te la audicién. Recogen de forma
gréfica e ilustrada el conjunto de los
contenidos de la clase.

- Actividades y ejercicios de
autoevaluacién. Se repasan los
contenidos de los esquemas y sir-
ven para reforzar el aprendizaje y
dar autonomia al participante.

- Dos hojas de evaluacién que
hacen referencia a los contenidos
vistos en el curso. Constan de prue-
bas objetivas y de preguntas abier-
tas.



- Documento con la lista de los
centros de informacién y asistencia
sobre drogas, como complemento
al tema tratado en el esquema 20.

La elaboracién del material im-
preso estuvo a cargo del siguiente
equipo: en la Fundacién ECCA,
Carmen Rodriguez Mederos y Mar
Sahtn Artiga; en la Fundacién de
Ayuda contra la Drogadiccién (FAD),
Eduardo de Bordons Piqueras y
Carlos Alvarez Var. Las ilustracio-
nes estuvieron a cargo de Mar
Sahun Artiga y el disefio gréfico fue
elaborado por el Equipo VIA.

En las clases se da la informa-
cién bdsica y fundamental sobre
cada tema. Toda la explicacién se
realiza en base al esquema corres-
pondiente. Se imparten 20 clases
en total, en los dias y horas senala-
dos, de media hora de duracion.

En determinadas localidades se
organizan grupos de discusion,
moderados por un monitor, en los
que los alumnos que lo desean dia-
logan y profundizan sobre cada uno
de los temas del curso.

El programa del curso recoge los
temas siguientes:

1. El problema.
2. La prevencién.
3. La salud y los mitos.
4. Drogas y salud.
5. Las sustancias, 1.
6. Las sustancias, 2.
7. Pravencién y riesgos.
8. La adolescencia.
9. La familia, la mejor prevencién.
10. El estilo de vida familiar.
11. Educacién y comportamiento.
12. La prevencién escolar.
13. El mundo juvenil.
14. La sociedad.
15. Comunicacién social y riesgo.
16. Comunicacién social y preven-
cién.
17. La adiccién.
18. La familia ante la adiccién.
19. El tratamiento.
20. Prevencién y recursos.

Los datos que a continuacién
exponemos corresponden al curso
escolar 92-93. La campaiia de pro-
mocién del curso no fue la misma
en todas las regiones. Asf, mientras
en Canarias se enviaron cartas a

todos los alumnos de Radio ECCA
en los cursos de Escuela de Pa-
dres, Educacién para la Salud, y a
todos los colegios, en Sevilla se hizo
la promocién directa con asociacio-
nes relacionadas con el tema de
toxicomanf(as.

El curso estuvo subvencionado
en Madrid por el Ayuntamiento; en
Zaragoza por el Gobierno de Ara-
gén; en Baleares por la Consejeria
de Sanidad; en La Coruia por la
Diputacién Provincial; en Andalucia
por el Comisionado para la Droga; y
en Canarias por la Direccién Gene-
ral de Atencién a las Drogodepen-
dencias. Esto hizo posible que los
alumnos Unicamente tuviesen que
pagar un precio simbdlico para la
obtencién del material y seguimien-
to del curso.

Los alumnos escuchaban las cla-
ses radiofénicas para luego reunir-
se por grupos y comentar esas mis-
mas clases, intercambiar experien-
cias, hacer las actividades, etc.

Cada grupo contaba con un mo-
nitor. El monitor suele ser un alum-
no mas del curso cuyo papel consis-
te en dinamizar el grupo. No siem-
pre es alguien especialista en el
tema. El monitor es preparado pre-
viamente mediante un curso de ani-
madores de grupo, donde se le dan
conocimientos sobre cuél es su pa-
pel y técnicas que le faciliten el tra-
bajo con el grupo. A lo largo del
Curso de Prevencién de Drogas, los
monitores se retinen también entre
ellos con alglin experto que les va
orientando sobre cémo trabajar cada
tema con el grupo.

Los grupos podian contar, si lo
deseaban, con distinto material de
apoyo, como peliculas, carteles,
etc,, facilitados por la FAD y los
diferentes organismos relacionados
con la prevencién y tratamiento de
la drogodependencia.

El curso fue emitido por diferen-
tes emisoras de radio: Radio ECCA,
Antena 3, COPE, Radio Realidad,
Radio Aljarafe, Radio Valverde del
Camino y Radio los Palacios.

El nidmero de alumnos en las di-
ferentes comunidades durante el
curso 92-93 fue el siguiente:

ZaragozZa.....evureeees 100
COruRa .....vesrireers 450
Valladolid .............. 475
Baleares................ 650
Canarias ............... 928
CAceres ..........oenes 300
Madrid......c.c.eees 1,110
Almeria ........ccvveeen 141
Malaga .........cerieees 196
Savilla ...ccccuiiiienss 240
Granada.........cornene. 99
Cordoba ..civnaein 81
JABN iy 200

Como podemos observar, el nu-
mero total de alumnos es importan-
te, aunque aln queda mucha pobla-
cién por conocer este Curso de Pre-
vencion de Drogas.

Al terminar el curso se pidio a los
alumnos que evaluaran las clases,
el material impreso, los grupos de
discusidn, etc.; y la conclusién pa-
rece ser muy positiva: los alumnos
han escuchado todas o la mayoria
de las clases; el lenguaje empleado
por los profesores ha sido calificado
como preciso y adecuado; el ma-
nual parece haber sido muy consul-
tado, valorando como suficiente la
informacién que proporciona. Sobre
los grupos de discusién, éstos han
sido valorados positivamente, ya
gue han servido para aclarar dudas
y profundizar en los temas. La ra-
zén manifestada por el alumnado
para la matriculacién en este curso
es, sobretodo, la preocupacioén por
estos temas y la relacion directa
con su trabajo.

Se seguird adelante llevando este
Curso de Prevencién de Drogas al
mayor nimero posible de personas,
ya que en el tema de las drogode-
pendencias aun no se ha dicho la
dltima palabra, y para ello hace falta
la toma de conciencia por parte de
los padres y educadores de que
buena parte de la solucién se basa
en la prevencioén,

Solo nos queda agradecer su
labor a todas las personas y entida-
des que han colaborado en la buena
marcha del curso, aportando tiem-
po, conocimientos y experiencias, y
desear que sigan colaborando en
esle importante trabajo de educar
para la salud.

wothubl, sb nbosoub3 y obafas
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EDUCACION EN CLAVE EUROPEA

royecto Lavanda

a Comisién de

las Comunidades

Europeas aprobd
el 18 de diciembre de
1990 ("Diario Oficial de
las Comunidades
Europeas" n® C327/3,
de fecha 29-12-90) tres
iniciativas comunitarias
cuyo denominador
comun es el estar
dirigidas a la
valorizacién de recursos
humanos: .
EUROFORM, es una
iniciativa referida a las
nuevas cualificaciones,
nuevas competencias y
nuevas oportunidades
de empleo derivadas de
la construccion del
mercado interior y los
cambios tecnologicos.
NOW, cuyo objeto es
promover la igualdad de
oportunidades en fueros
de las mujeres.
HORIZON, referente a
los minusvalidos y a
ciertos grupos
desfavorecidos.
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JAVIER REYES

INICIATIVA COMUNITARIA NOW.

La iniciativa NOW tiene por objeto contribuir, mediante la realizacién de
acciones transnacionales, a que las mujeres se beneficien, enteramente y en
igualdad con los hombres, de los efectos posilivos que se esperan del
crecimiento econémico y del desarrollo tecnolégico.

Estas acciones tienen como objetivo:

a) Conltribuir a la valorizacién y a la promocion de la cualificacién de las
mujeres, asl como al cambio de la cultura de la empresa, para permitirles
crear sus empresas o cooperativas.

b) Contribuir a la reinsercién de las mujeres en el mercado de trabajo con
objeto de evitar una agravacion de las situaciones de exclusion de este
mercado y de precarizacién del empleo femenino.

Lo anterior constituye, de modo sucinto, el marco de referencia del Proyec-
to NOW que Radio ECCA de Tordesillas (Valladolid) y el Instituto Nevares de
Empresarios Agricolas (INEA) han asumido en Castilla y Ledn: el Proyecto
Lavanda.

PROYECTO LAVANDA.

JUSTIFICACION: SITUACION DE LA MUJER RURAL.
A nivel comunitario: Comunidad Europea.

Aunque se han realizado programas en el ambito de la igualdad de
oportunidades entre hombres y mujeres, el derecho a trabajar en condiciones
de igualdad esta todavia lejos de ser una realidad: numerosos estudios y
trabajos de investigacion realizados estos ultimos dias, han demostrado que
el crecimiento de la participacién de las mujeres en el mercado de trabajo se
ha visto acompanado por una evolucién estructural desfavorable.

En efecto, la reanudacién del crecimiento econémico ha permitido una
disminucién relativa de las tasas de desempleo de los hombres, mientras que
el desempleo de las mujeres no ha disminuido y ha aumentado en algunos
miembros: esta diferencia creciente entre el desempleo masculino y femenino
se fraduce hoy en una tasa de desempleo femenino de un 12% que se
aproxima al doble de la tasa de desempleo masculino, de un 7%. Mas
preocupante es todavia el crecimiento que representa hoy el 55% del total de
los desempleados de este tipo.

La contribucién de las mujeres a la actividad econdémica se ha convertido
en una dimensién importante del desarrollo econdémico de la Comunidad a
medio y largo plazo, dada la evolucién demografica (descenso de la natalidad,
envejecimiento de la poblacién) y la escasez de mano de obra cualificada
prevista para el aio 2000. Las mujeres ya no deben ser consideradas como
una categoria particularmente desfavorecida, sino como un vivero de compe-
tencias potenciales indispensables para el desarrollo econémico.



A nivel nacional: Espana.

Todavia hoy el Indice de actividad femenina en Es-
pana es, con el de Irlanda, el mas bajo de todos los
palses de la C. E. Y en lo que se refiere al desempleo,
cabe sefalar que la tasa de las mujeres espanolas
(23'6%) practicamente duplica la de los congéneres del
resto de la Comunidad.

La poblacién activa femenina en Espaiia representa
el 33'35% del total de las mujeres de 16 y méas afios, o
el 35'3% de la poblacién activa total. La tasa de activi-
dad femenina es maxima entre los 20 y 24 afios (60'08%),
con una disminucién importante por encima de los 30
anos.

Mientras las solteras presentan una participacién
muy similar a la de los solteros, las casadas participan
maés débilmente, aunque de forma creciente, en el tra-
bajo extradoméstico. La poblacién femenina con un
nivel de formacién medio o superior tiene una tasa de
actividad, aun si est4 casada, bastante mas aproximada
a la masculina.

Los estudios realizados reflejan las siguientes ten-
dencias: ‘

a) seguird el ritmo de disminucién de la tasa de
actividad de las mds jévenes (14-19 anos); \

b) tasa de actividad creciente entre los 20 y 24 anos;

¢) crecimiento continuado de la tasa de actividad
femenina entre los 25 y 45 afos;

d) continuara la tendencia a la disminucion de la tasa
de actividad en las edades superiores a los 55 anos.

Todavia se observa una destacada presencia de las
mujeres en el sector primario, con un estatus (ayuda
familiar) que las hace ademds fuertemente dependien-
tes del marido.

La mejoria experimentada en la economla espafola
a partir de 1986 y el fuerte crecimiento del empleo que
se ha producido desde entonces han beneficiado en
gran medida al colectivo de mujeres, de manera que
comparativamente la ocupacién femenina esta crecien-
do a un ritmo mas rapido que la masculina: el 22'4% de
incremento entre 1984 y 1990, frente a sélo un 6% de
incremento en el caso de los hombres. |

Las mujeres emprendedoras destacan que su punto
débil es la falta de conocimientos relacionados con la |
gestién, organizacién y administracion de empresas.
Esto sin contar con las dificultades de tipo financiero,
personal y familiar, o los obstéculos de tipo organizativo
y tecnocrético que deban superar.

A nivel regional: Castilla y Ledn.

Las condiciones en las que se encuentra el colectivo
de la mujer a nivel nacional inciden igualmente en la
situacién de este colectivo a nivel regional, si bien se
ven reforzadas negativamente por una incidencia mayor
de lo rural.

La tasa de actividad general de Castilla y Ledn es de |
42'26%, representando para el colectivo femenino el
20'37% que se sitia por debajo de la media nacional
para la mujer, que es de un 25'33%. Para poder com- |
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prender esta situacién nos debemos situar en una re-
gién donde el 48'8% de la poblacién reside en munici-
pios de menos de 10.000 habitantes. Este dato se
puede aquilatar con la situacién provincial encontrando-
nos en Valladolid con un 26'8%, Leén con un 52'7% y
Segovia con un 63'5%.

Las limitaciones que encuentra la mujer en el merca-
do de trabajo se multiplican con las escasas posibilida-
des que se dan en las zonas rurales con una actividad
muy centrada en la produccién agricola.

Esta situacion se vera ratificada por la composicién
de la poblacién por sexo. Mientras que a nivel nacional
el 49% de la poblacién son hombres y un 51%mujeres,
en las zonas rurales de Castilla y Leén esta proporcién
se invierte. Hay menos mujeres porque la falta de alter-
nativas las obliga a buscar en la ciudad las oportunida-
des que no tienen en el pueblo.

El hecho de que la actividad agraria sea la predomi-
nante en el mundo rural de Castilla y Leén (19'29%
poblacién acliva agraria, pasando de provincias mas
rurales como Ledn con un 25'99% o Segovia con un
22'74%, a Valladolid, con mayor concentracion urbana y
desarrollo industrial, con un 9'8%) hace que la mujer se
encuentre con mayores dificultades para incorporarse al
mercado de trabajo. Solamente con la creacién de nue-
vas actividades se puede posibilitar un panorama mas
favorable que permita, al mismo tiempo, fijar la pobla-
cién en los nicleos rurales. Pero para ello se requiere
desarrollar la capacidad de iniciativa y de creatividad de
las mujeres, y capacitarlas para que su incorporacién a
la actividad laboral tenga las mayores garantias de
exito.

OBJETIVOS

Descrita la situacion en la que se encuentra la mujer
rural en Castilla y Leén en relacion al empleo, este
proyecto se ha planteado como una alternativa impor-
tante la posibilidad de generar autoempleo, aunque para
ello se hacen necesarias capacidad organizativa y for-
macién, tanto para el desarrollo de la actividad como
para la gestién de la misma.

Objetivo general:

Potenciar la capacidad organizativa de la mujer rural
mediante un proceso de formacién bésica, técnica y
gerencial, de forma que posibilite potenciar su papel
econdémico y social dentro de la sociedad rural, y favo-
rezca la fijacién de poblacion en estas areas tan deterio-
radas de Caslilla y Ledn.

Objetivos especificos:

a) Estudiar los posibles recursos que puedan gene-
rar autoempleo en cada zona concreta.

b) Generar una dindmica asociativa que permita el
aprovechamiento de dichos recursos.

¢) Facilitar los elementos necesarios para que las
iniciativas de autoempleo asociativo que se generan
tengan las mayores garantias de éxito.
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d) Generar un proceso de revitalizacién de las co-
munidades rurales en las que se estimule la aparicién
de nuevas actividades al amparo de las ya generadas
con este programa.

ACCIONES FORMATIVAS.

Para conseguir estos objetivos, el proyecto se plan- |

te6 establecer programas de formacién para mujeres en
zonas rurales, con el fin de facilitar su preparacién en
técnicas empresariales, comerciales y agricolas, asl
como en nuevas actividades formativas. Para ello se
hizo necesaria una adecuacién de las posibilidades de
formacién técnica y ocupacional a las demandas y ne-
cesidades de las mujeres rurales, teniendo en cuenta
los cambios econémicos y tecnolégicos que afectana la
agricultura como sector productivo tras la incorporacién
de Espaia a la Comunidad Europea.

En términos concretos las acciones formativas se
han determinado siguiendo cuatro criterios de forma-
cién:

a) Formacién Bésica: pretende el logro de los obje-
tivos necesarios en las mujeres de zona rural para
acceder a una formacién técnica mas especifica. En
esta drea se pretende reforzar los conocimientos de
graduado escolar, enfatizando los aspectos mas instru-
mentales del mismo.

b) Formacién Técnica: cursos tedrico-practicos de
formacién en cultivo y secado de flor y de hortalizas
segun las actividades a realizar. Esta édrea es organiza-
da e impartida en su totalidad por INEA, que a través de
su director, coordina ademas la totalidad del proyecto.

c) Formacién Empresarial: cursos tedrico-practicos
de formacién comercial tendentes a la organizacioén y
gestién de las futuras asociaciones laborales que se
formen como consecuencia del proyecto. Esta drea es
organizada e impartida en su totalidad por ECCA que,
através de su director, integra la comisién coordinadora
de todo el proyecto.

d) Formacién General: esta drea contempla la pro-
posicién de unos modelos de formacién humana que
pretende ayudar a las alumnas a solucionar aquellas
dificultades de interaccién familiar que sean conse-
cuencia de su nueva incorporacién al mundo laboral.
Esta drea se realiza con el material de Escuela de
Padres y Animacién Sociocultural de Radio ECCA.

DISENO DEL PROYECTO.

Al ser un proyecto de ambito regional se ha progra-
mado la actuacién en cuatro grupos pertenecientes a
localidades de tres provincias castellano-leonesas:

1. Grupo de Cuéllar (Segovia)

2. Grupo de Cuéllar (Segovia)

3. Grupo de Valderas (Ledn)

4. Grupo de Tudela de Duero (Valladolid)

de 25 mujeres por grupo de actuacién. A lo largo de
estos 18 meses de programa, se mantiene un 55% de
las mujeres en el mismo.

El trabajo ha consistido en una evaluacién inicial del
nivel de preparacién de las mujeres y la organizacién
del programa especifico de actividades. Se han desa-
rrollado hasta el momento cuatro fases del programa,
cada una de ellas compuesta de un médulo de forma-
cién técnica y de otro médulo de formacién general o
comercial. Cada fase tiene una duracion media de 10
semanas. Hasta el momento el Proyecto Lavanda ha
organizado los cursos que aparecen especificados en el
cuadro n? 1.

Finalmente, si las condiciones econdmicas de la
ampliacién del proyecto lo permiten, se incorporan cur-
sos de Contabilidad y de Informatica de Gestién.

FINALIDAD ULTIMA DEL PROYECTO LAVAN-
DA.

Como se puede deducir de lo planteado, la finalidad
del proyecto esta encaminada a la insercién laboral de
las mujeres mediante la asociacion entre ellas y la
generacién de diversas unidades de produccién capa-
ces de autogestionar los recursos propios y comercia-
lizar adecuadamente los productos,

Este objetivo ha supuesto por parte del equipo la
creacién de un Area de Asesoramiento y Seguimiento
de las iniciativas laborales emergentes a fin de lograr su
consolidacién y continuidad.

Hasta el momento, y con una gran alegria del equipo
coordinador, ya hay una unidad laboral en funciona-
miento auténomo' y tres mas en proceso de configura-
cién. La unidad laboral que ya estd en funciones se
dedica a la produccién y comercializacién de arreglos
florales de disefio propio que distribuyen en distintas
localidades de Castilla y Leén. Las que estan en proce-
so de configuracién se dedicaran tanto al cultivo, seca-
do y tintado de la flor, como a la comercializacién de los
productos horticolas.

A finales del mes de diciembre, cuando finalice el
proyecto, se habrén constituido al menos 5 unidades
productivas integradas en grupos de 3 6 5 personas
capaces de autogestionar la comercializacién de su
produccién propia.

El Area de Asesoramiento y Seguimiento de iniciati-
vas se esfuerza en estos momentos por hacer llegar a
cada grupo de mujeres dispuestas a emprender la tarea
de organizarse, la documentacién necesaria para acce-
der a diversas ayudas provenientes de la administra-
cién autonémica, central o comunitaria.

Al mismo tiempo, en las reuniones de coordinacién

. con el Gobierno Autondmico se procura abrir nuevas

Al momento de iniciar el proyecto habla una media |

vias en las directrices y criterios para la elaboracién de
Programas de Desarrollo Rural en la linea de la inser-
cién laboral.

1. Artesania rural "ARCAS". Gordoncillo (Ledn). Teléfonos: (987) - 757108 - 757029 - 757027.
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FASE MODULO DE FORMACION

CURSO

I TECNICA ® Flor seca. Cultivo y secado.
GENERAL ® Escuela de padres.
® Flor cortada.
TECNICA

® Horticultura.

COMERCIAL ® Gestion de comercios.
TECNICA ® Flor y hortaliza: cultivo.

I" COMERCIAL ® Practicas de gestion comercial.
TECNICA ® Seguimiento de cultivos.

lv COMERCIAL

® Técnicas de ventas.

V COMERCIAL Y EMPRESARIAL

® Seminario de cooperativismo?.

TECNICA

® Seguimiento de cultivo.

® Curso de tintado de flor.

VI

COMERCIAL

® E| IVA.

® Legislacion laboral.

ENTIDADES PARTICIPANTES.

En el Proyecto Lavanda participan directamente:

- El Fondo Social Europeo: financia el 65% del pro-
grama a través de las partidas presupuestarias destina-
das a los Programas NOW.

- La Junta de Castilla y Ledn: financia el 35% del
programa a través de la Consejerla de Sanidad y
Bienestar Social.

- El Instituto Nevares de Empresarios Agricolas
(INEA): actia como coordinador general del Proyecto
Lavanda, gestor y asesor de la formacién técnica del
mismo.

- Fundacién ECCA, Radio ECCA-Tordesillas: que
asume la formacién comercial y general en el Proyecto.
También asume responsabilidades en el Area de Ase-
soramiento y Seguimiento de iniciativas empresariales
emergentes.

TRANSNACIONALIDAD.

Entre los objetivos primordiales de los Programas
NOW, se encuentran aquellos que potencian la crea-
cion y funcionamiento de mecanismos de caracter
transnacional entre administraciones u organismos pu-
blicos y privados de formacidn profesional y promocién
de empleo.

Por ello todos los proyectos incorporados en los
Programas NOW deben contemplar acciones de inter-
cambio transnacional.

Para el caso del Proyecto Lavanda estas acciones
estan encaminadas a la busquedad de alternativas de
difusién comercial de los productos elaborados por las
mujeres y el intercambio de experiencias entre las dis-
tintas entidades gestoras de Proyectos incorporados en
los Programas NOW.

Para el trabajo transnacional formamos equipo con:
"The Women Mean Business", una organizacién ingle-
sa situada en el Condado de Devon, que, integrada por
mujeres, coordina diversas iniciativas de formacién in-
glesas incorporadas en el Progrma NOW.

2. Este seminario se organiza conjuntamente por INEA y ECCA, con cardcter intensivo.
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ducacion para el Consumo

Cada dia es mas frecuente la
compra en funcién de unos
hébitos mas que de una reflexion
sobre las cualidades o ventajas
que ofrecen los productos o
servicios. De esta actividad no se
escapa el nifo, maxime cuando
la sociedad de consumo lo
convierte en victima propiciatoria,
creando en él tantas necesidades
artificiales.

Conscientes de que la
educacion para el consumo en la
infancia es una semilla
imprescindible para hacer crecer
.en el nifo esa actitud critica que
le permita saber elegir mejor
antes de comprar o utilizar un
servicio, Radio ECCA y la
Direccion General de Comercio y
Consumo del Gobiemo de
Canarias han hecho un nuevo
esfuerzo por adaptar la
educacion para el consumo a la
linea transversal de la Reforma
educativa.

Con esta nueva experiencia
se frata de plantear situaciones
de la vida ordinaria para que
10.000 escolares de 5%y 62 nivel
(Tercer ciclo de Educacion
Primaria) descubran, analicen y
actuen para transformar la
sociedad de consumo.
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UN NUEVO "INGENIO DIDACTICO"

La riqueza de esta nueva concepcion se basa en la produccion de
nuevos materiales basados en metodologla variada para que los alumnos
y alumnas, de una forma activa y ludica se familiaricen con situaciones de
consumo propias de su entorno. Pero lo mds importante es que la educa-
cién consumerista impregna las demas areas del Curriculo. En esta ocasién
se han elegido sdlo cuatro (Conocimiento del Medio Natural, Social y
Cultural, Educacién Artistica, Lengua Castellana y Literatura y Matemati-
cas). Asl, cuando el alumno "juega a comprar”, puede ademds conocer el
sistema monetario (Area de Matemdticas). Puede confeccionar un glosario
de términos consumeristas que enlace con el area de Lenguaje. Descubrir
mensajes que venden las imagenes y enlazara con Educacién Artistica. O
conocera el circuito comercial (produccién, distribucién y consumo) y de
paso estara impregnando con estos contenidos el @érea de Conocimiento del
Medio.

CONTENIDO DE LOS MODULOS Y SESIONES

Cada sesién esla disefiada para realizarla en el aula en un maximo de
una hora u hora y media. No obstante, cada profesor adecuaré el disefio a
la realidad de sus alumnos, introduciendo los cambios que crea necesarios.
El contenido de los médulos y sesiones es el siguiente:

MODULOS SESIONES AREAS
= [
LOS DERECHOS | *Saber hablar, saber escuchar. |- Lengua y Literatura
| | DE LOS *Las imdgenes venden. - Educacién Aristica

CONSUMIDORES *Jugando a comprar.
Y USUARIOS *Del campo a la mesa.

- Matemaélicas
- Conocimiento del Medio

EL ETIQUETADO| *Las etiquetas hablan. - Lengua y Literatura

*UN, DOS TRES, pague otra vez.| -
g Conocimiento del Medio

*Una lucha a la contra.

1 DE LOS *Los disenadores de eliquetas. |- Educacién Aristica
ALIMENTOS *Por dentro y por fuera, - Matemdticas
ENVASADOS *Comparar para elegir. - Conocimiento del Medio

*El grito de las imédgenes. - Lengua y Literatura

111! LA PUBLICIDAD *Una percha *con gancho®. - Educacién Artistica

Matematicas




ACTIVIDADES QUE SE REALIZAN

Esta es la parte mas rica de la experiencia y para su
desarrollo se incorporan fichas, documentacién, case-
tes, etc. Se establecen tres momentos: descubrir, ana-
lizar y actuar.

En el descubrir se introduce el tema, solicitando de
los alumnos las ideas previas que poseen ayudados en
ocasiones por algun recurso que se aporta o desde la
propia creatividad del profesor o profesora.

Como siempre, el didlogo en comun de toda la clase
hara posible que el docente se haga cargo del nivel de
conocimiento que poseen los alumnos y alumnas, lle-
gando a saber hasta qué punto tienen conocimiento del
tema y, en consecuencia, podra prever el modo de
enfocar el resto. A la vez, esta actividad consigue igua-
lar el punto de partida de toda la clase, unificar el léxico
y centrar a todo el grupo en el estudio de una realidad
cercana y nada abstracta.

La segunda actividad consiste en la audicién del
material grabado. El alumnado utilizard el esquema
para seguir la audicién y facilitar su comprensién. Escu-
chada la clase se realizara el cuestionario y se discuti-
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ran algunos items en grupo.

En la fase de analizar, cuando ya los alumnos y
alumnas han descubierto parte de la realidad, se les
propone pasar al trabajo en grupo participando en dife-
rentes técnicas de trabajo previstas para cada sesion,
hasta llegar a una puesta en comun de las reflexiones
y andlisis de los grupos.

Y por (ltimo, la fase del actuar, tiene como preten-
sién incidir en el "actuar" de cada alumno o alumna
dejando constancia de ello en el apartado de conclusio-
nes. Unas veces serd una hoja de acuerdos, otras unas
normas a poner en practica, etc.

Dentro de esta misma fase se incluye el acopio de
maleriales donde se recopilaran y pondrdn en
orden,todos los materiales trabajados, de forma que
puedan ser utilizados también en el futuro o expuestos
al final de la experiencia.

La riqueza de esta nueva propuesta did4ctica permi-
tird que todas las materias giren en torno a un tema
motivador, y de paso los alumnos o alumnas, con una
metodologia activa, jugando a consumidores y usua-
rios, estudien la problematica del consumo.
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1994 ANO INTERNACIONAL DE LA FAMILIA

DECLARACION DE LA VALLETTA

Representantes de veintiocho estados
miembros de la Comisiéon Econémica para Europa
y observadores de otros paises y organizaciones

intergubernamentales y no gubernamentales,
se reunieron en La Valletta, Malta,
y concluyeron sus trabajos con una declaracion
que Radio y Educacion de Adultos
reproduce integramente para sus lectores.

La reunién preparatoria del Afo Internacional de la Familia, organizada por
las Naciones Unidas para los palses de Europa y América del Norte, guiada
por las disposiciones pertinentes de la Declaracién Universal de Derechos
Humanos 1/, el Pacto Internacional de Derechos Econdémicos, Sociales y
Culturales 2/, el Pacto Internacional de Derechos Civiles y Politicos 2/, la
Declaracién sobre el Progreso y el Desarrolle en lo Social 3/, la Convencién
sobre los Derechos del Nifo 4/, la Declaracién Mundial sobre la Superviven-
cia, la Proteccién y el Desarrollo del Nifio y el Plan de Accién para la
Aplicacién de la Declaracién Mundial sobre la Supervivencia, la Proteccién y
el Desarrollo del Nifo en el decenio de 1990 &/, las disposiciones relativas a
la discriminacién contra la mujer 6/ y otros instrumentos de las Naciones
Unidas que se refieren a la familia como la unidad bésica de la sociedad, y
de conformidad con dichas disposiciones,

1. Insta a que en proceso de adopcién de politicas publicas en todos los
niveles de la administracién, asf como en el sector privado y de las institucio-
nes voluntarias, se tengan en cuenta los principios del Ano Internacional de
la Familia, que son los siguientes:

a) La familia constituye la unidad bésica de la sociedad y, en consecuen-
cia, merece especial atencién. Por lo tanto, habra que prestar a la familia
proteccion y asistencia en la forma mas amplia posible de manera que pueda
asumir plenamente sus responsabilidades en la comunidad, con arreglo a
losdispuesto en la Declaracién Universal de Derechos Humanos, los Pactos
Internacionales de Derechos Humanos, la Declaracién sobre el Progreso y el
Desarrollo en lo Social y la Convencién sobre la eliminacién de todas las
fcrmas de discriminacién contra la mujer;

b) La familia asume diversas formas y funciones segun los paises y en la
sociedad de cada pais, lo que indica la diversidad de las preferencias
individuales y las condiciones de la sociedad. En consecuencia, el Afo
Internacional de la Familia debe abarcar y tener en cuenta las necesidades
de todos los tipos de familia;

c¢) En las actividades del Aio se procurara fomentar los derechos huma-
nos basicos y las libertades fundamentales de que gozan lodas las personas,
conforme al conjunto de instrumentos convenidos internacionalmente que se
han formulado bajo los auspicios de las Naciones Unidas, cualquiera que sea
la condicién de cada integrante de la familia y la forma y situacién de dicha
familia;
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d) Las politicas tendran por objetivo fomentar la igualdad entre la mujer y
el hombre en la familia y lograr que se compartan mas plenamente las
funciones domésticas y las oportunidades de empleo;

e) Las actividades relacionadas con el Ao se llevaran a cabo a todo nivel
-local, nacional, regional e internacional; sin embargo, se centraran fundamen-
talmente en los niveles local y nacional,

f) Los programas deberdn ayudar a la familia en el cumplimiento de sus
funciones, y no ofrecer sustitutivos de dichas funciones. Deberdn fomentar los
puntos fuertes intrinsecos de la familia, entre ellos su gran capacidad de
autosuficiencia, y alentar las actividades de automantenimiento a favor de
ésta. Deberdn representar una perspectiva integrada de la familia, sus compo-
nentes, la comunidad y la sociedad;

g) El Afo constituird un acontecimiento dentro de un proceso permanente.
Habra que adoptar medidas para la evaluaciéon adecuada de los avances
logrados y los obstaculos surgidos tanto antes del Aho como durante su
celebracién, a fin de asegurar su éxito y disposiciones pertinentes de segui-
miento.

2. Insta asimismo a que, en la adopcién de medidas estatales y administrati-
vas en todos los niveles, asl como en el sector privado y de las instituciones
voluntarias, se tengan en cuenta los objetivos del Afo Internacional de la
Familia, que son los siguientes:

a) Hacer cobrar mayor conciencia a los gobiernos y al sector privado
respecto de las cuestiones que atafen a la familia. El Aho servird para destacar
la importancia de la familia, promover una mejor comprensién de sus funciones
y problemas, fomentar el conocimiento de los procesos econémicos, sociales
y demogréficos que influyen sobre la familia y sus integrantes y centrar la
atencién en los derehos y responsabilidades de todos los integrantes de la
familia;

b) Fortalecer las instituciones nacionales encargadas de formular, aplicar y
supervisar las polliticas respecto de la familia;

c) Alentar los esfuerzos encaminados a hacer frente a los problemas que
influyen sobre la situacién de la familia, y que resultan influidos por ésta;

d) Mejorar la eficacia de los trabajos realizados a nivel local, regional y
nacional para la ejecucién de programas concretos relativos a la familia
mediante el desarrollo de nuevas actividades y la promocién de otras ya en
curso,

e) Mejorar la colaboracién entre las organizaciones no gubernamentales,
nacionales e internacionales en apoyo de actividades multisectoriales;

f) Aprovechar los resultados de las actividades internacionales relativas a
la mujer, los nifos, la juventud, los ancianos y los discapacitados, asi como de
otros hechos importantes que atafan a la familia o a sus integrantes.

3. Insta asimismo a que, en todos los niveles de la administracién del estado,
asl como en el sector privado y de las instituciones voluntarias, se tomen las
siguientes medidas:

a) Facilitar servicios de apoyo a las familias, para ayudar a los progenitores
y a las personas encargadas de brindar cuidados y mejorar la calidad de la vida
y las relaciones familiares;

b) Modificar las condiciones de empleo a fin de que se tomen en cuenta las
responsabilidades familiares, utilizando criterios flexibles e innovadores, y
perfeccionar las leyes y los reglamentos relativos al trabajo para ayudar a los
miembros de la familia a lograr un mejor equilibrio entre las responsabilidades
laborales y familiares;

c¢) Prestar la debida atencién a las repercusiones de las politicas sociales
y econémicas sobre la familia, especialmente en tiempos de estrecheces
financieras y fiscales;

d) Tener en cuenta a las familias en situacién de riesgo o con necesidades
especiales, incluidas las familias de escasos recursos o que incluyen familiares
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discapacitados o ancianos;

e) Adoptar medidas, financieras inclusive, que reflejen el entendimiento de
los cambios que las necesidades y las situaciones de las familias y de sus
integrantes experimentan durante el ciclo vital, y de la variedad de esos
cambios;

f) Proporcionar educacién e informacién a los progenitores;

g) Reconocer y promover la participacién en igualdad de condiciones en las
funciones y responsabilidades familiares, en especial con respecto a los cam-
bios en las actitudes y précticas del papel y las funciones del padre;

h) Compartir y mancomunar la informacién, las investigaciones, las inicia-
tivas y los recursos destinados a mejorar el conocimiento y la comprensién de
las familias en el plano regional e internacional;

i) Fomentar la comprensién y promover politicas que mejoren la situacién
y el bienestar de la familia y de sus miembros, con especial referencia a la salud
mental y flsica, la educacién, la vivienda, la seguridad social y el reconocimien-
to de la importancia del tiempo libre;

4. Condena la violencia y las atrocidades cometidas en algunas partes de
Europa contra las familias, en especial contra los nifos y las mujeres, e insta
a los gobiernos a que adopten medidas para poner fin a las injusticias, incluidas
todas las formas de discriminacién, agresién, represion, violencia, racismo y
segregacion;

5. Insta a los gobiernos que todavia no han ratificado la Convencién sobre la
eliminacién de todas las formas de discriminacion contra la mujer y la Conven-
cién sobre los Derechos del Nifo a hacerlo sin demora, y a aplicar las medidas
necesarias para dar plena vigencia a esas Convenciones y a la Declaracién
Mundial sobre la Supervivencia, la Proteccién y el Desarrollo del Nifio, aproba-
da por la Cumbre Mundial en favor de la Infancia en Nueva York el 30 de
septiembre de 1930;

6. Invita a las Naciones Unidas y a otras organizaciones intergubernamentales
a alentar y apoyar la cooperacion regional con respecto a la familia. Algunos
ejemplos de esta cooperacién son los centros de investigacién, como el Centro
Internacional de Estudios sobre la Familia de Bratislava, patrocinado por el
Gobierno de Eslovaquia, y el Centro Mediterraneo de Estudios e Investigacio-
nes sobre la Familia, propuesto por el Gobierno de Malta;

7. Invita a los érganos normativos de los organismos especializados y a otros
érganos del sistema de las Naciones Unidas a examinar, en el contexto de sus
mandatos sustantivos, los principios y objetivos del Afo y sus medidas comple-
mentarias, para beneficio de las familias del mundo;

8. Invita a los Estados Miembros a apoyar los préximos grandes acontecimien-
tos internacionales directamente relacionados con el Ao Internacional de la
Familia, en especial la Conferencia Mundial de Derechos Humanos (que se
celebrara en Viena del 14 al 25 de junio de 1997); la Conferencia Internacional
sobre la Poblacién y el Desarrollo (que se celebrara en El Cairo, del 5 al 13 de
septiembre de 1994); la Conferencia Mundial en la Cumbre sobre Desarrollo
Social (que se celebrara en Dinamarca en 1995) y la Cuarta Conferencia
Mundial sobre la Mujer: Accién para la Igualdad, el Desarrollo y la Paz (que se
celabraré en Beijing, del 4 al 15 de septiembre de 1995);

9. Invita a los Estados Miembros, a las organizaciones no gubernamentales y
al sector privado, en reconocimiento de la importante contribucién de las
organizaciones no gubernamentales a la esfera de la familia, a apoyar firme-
mente el Foro Mundial de Organizaciones No Gubernamentales sobre la
Presentacion del Afo Internacional de la Familia, que se celebrard en La
Valetta del 28 de noviembre al 2 de diciembre de 1993.

10. Expresa su calurosa gratitud y su profundo reconocimiento al pueblo, al
Presidente y al Gobierno de Malta por su generosa hospitalidad y su destacada
aportacién a la organizacion de la Reunién.
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XIV JORNADAS DE LA
SOCIEDAD CANARIA DE
PROFESORES DE MATEMATICAS
"ISAAC NEWTON"

ntre los dias
3 y 6 de febrero del
presente ano, se
celebraron en Puerto
Naos, en la bonita
isla de La Palma
(Espana), las
Decimocuartas
Jornadas de la
Sociedad Canaria de
Profesores de
Matematicas
“Isaac Newton” a
las que asistieron
unos sesenta
especialistas
empefiados en
mejorar el proceso
de ensenanza-
aprendizaje de las
Matematicas.

MARGARITA LOPEZ

Las Jornadas se inauguraron con
unas palabras del presidente de la So-
ciedad, D. Manuel Ferndndez Reyes,
agradeciendo la colaboracién de [as
instituciones que han contribuido al
desarrollo de estas Jornadas: Conse-
jerfa de Educacién, Gobierno de Ca-
narias, Cabildo Insular y Ayuntamiento
de los Llanos de Aridane, fundamen-
talmente.

A continuacién, el profesor D. Luis
Balbuena pronuncié una conferencia
bajo el titulo Las celosfas: una geo-
metria al alcance. A través de la mis-
ma, basada en una experiencia desa-
rrollada por un grupo de alumnos del
Instituto de Bachillerato "Viera y
Clavijo" de La Laguna, bajo la direc-
cion del profesor Balbuena, se ponia
de manifiesto la importancia de las
celosias como elemento didactico para
el estudio de las Transformaciones
Geométricas: Simetrias, Giros y Trasla-
ciones. La celosia, decia el conferen-
ciante, no tiene Ginicamente una finali-
dad ornamental, pues es utilizada tam-
bién para cubrir huecos, separar cuer-
pos de edificaciones o proporcionar
ventilacién, sustituyendo materiales
mds caros. Su uso es bastante gene-
ralizado en Canarias y Andalucla, po-
siblemente por razones climatolégicas.
Como la experiencia aludida, la propia
conferencia se centré, Unicamente, en
los aspectos geométricos. El disefo
presenta dos grados de libertad: la
eleccién del motivo y la eleccién de las
transformaciones aplicadas al motivo
inicial para rellenar la banda rectangu-

lar que forma el cuerpo de la celosia.
En la investigacién realizada se ha vis-
to que hay siete grupos de celosias,
originadas por: 1) traslaciones; 2)
traslaciones y giros; 3) traslaciones y
simetrias axiales; 4) traslaciones, gi-
ros y simetrias axiales; 5) simetrias y
traslaciones; 6) giros y simetrlas verti-
cales, y 7) traslaciones y simetrfas por
deslizamiento.

El proceso de andlisis de las celo-
sfas tiene varias fases:

a) Dibujo del médulo o unidad mfni-
ma que contiene todos los elementos y
que, por diferentes transformaciones,
da lugar a distintos tipos de celosfas.

b) Tipo de isometrfas que, aplicado
al médulo, ha dado lugar a la celosia
objeto de estudio e identificacion del
grupo al que pertenece.

¢) Célculo del [ndice de luminosi-
dad.

El profesor Balbuena, que comen-
zaba su disertacién manisfestando que
la Geometria tiene una ventaja sobre
otros aspectos de las Matematicas:
"que se puede ver”, proponia la utiliza-
cién de las celosfias como elemento
didactico para el estudio de la Geome-
tria en el aula, ya que éstas ofrecen
multiples posibilidades. Sin embargo,
como él mismo afirmaba, “miramos la
Geometlrfa de nuestro alrededor, pero
no la vemos". Creo que a partir de este
momento, no sélo vamos a verla, sino
que intentaremos descubrirla para lle-
varla a las aulas y que nuestros alum-
nos disfruten con ella.

Como complemento de esta confe-
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rencia reseiaremos la exposicién de “Celosias”, pre-
sentada por dos de los alumnos del |.B."Viera y Clavijo
de La Laguna, lrene y David, que explicaron cémo
realizaron el estudio de éstas.

La segunda sesién de trabajo la abrié el profesor D.
Francisco Puerta con una conferencia titulada Un mo-
delo de exploracién de los fundamentos del Andli-
sis en Secundaria Postobligatoria. A través de ella,
y partiendo del problema de hallar el &rea debajo de una
hipérbole, nos introducia en la exploracién de los con-
ceptos fundamentales del cdlculo infinitesimal: 4reas,
tangentes y la relacién reciproca entre los dos, utilizan-
do como instrumentos el papel milimetrado y la calcu-
ladora gréfica, fundamentalmente, y situando el proble-
ma en su contexto histérico, como uno de los logros
fundamentales de las Matemadticas en toda la historia.

Esta exploracién, decia el profesor Puer-
ta, permite dar el paso hacia la formali-
zacién de los conceptos de deriva-
das e integral.

A lo largo de las jornadas se
expusieron varias comunica-
ciones: Fractales: ; una nue-
va revolucién? (profesora
Margarita Mar(n); Calcula-
doras grdficas: errores
conceptuales (profesor
Francisco Puerta Garcla);
Sistemas de ecuaciones
de primer grado (profeso-
ra Francisca Acosta Rodrl-
quez); Sondeo a alumnos
después de la E.G.B. (pro-
fesor Luis Balbuena Castella-
no, por el Seminario de Mate-
méticas. del |. B. “Viera y Clavijo");
Las funciones: propuestas didédc-
ticas (profesora M®* del Carmen Gar-
cla Gonzdlez); Semana de Mateméticas
(profesor Luis Balbuena Castellano); Los mosai-
cos en la educacidn primaria, una experiencia en el
primer ciclo (profesor Antonio R. Martin Adrién), y
Problemas de generalizacién lineal (profesor Juan A.
Garcla Cruz). Dado que coincidlan varias comunicacio-
nes simultaneamente, era cuestion de elegir, aunque no
resultaba nada fécil, pues el resumen que recogla el
programa invitaba 2a estar presente en cada una de
ellas. Finalmente, me decid( por las siguientes:

1. FRACTALES: ¢UNA NUEVA REVOLUCION?.

A través de esta comunicacion la profesora Marga-
rita Marfn nos pone al tanto de lo que se entiende por
“fractales”. A finales del siglo XIX comienzan a apare-
cer unos “monstruos geométricos”, de propiedades
sorprendentes, como curvas de longitud infinita que
llenan el plano (curva de Koch). Pero tendremos que
esperar a la década de los setenta, ya en nuestro siglo,
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para que un matematico, Benoit Mandelbrot, con la
ayuda imprescindible de los ordenadores, divulgue es-
tos entes, los bautice con el nombre de fractales vy,
sobre todo, sea capaz de ver sus aplicaciones practi-
cas, consistentes en presentar modelos para analizar y
estudiar ciertos fenémenos de la naturaleza. Surge asl(
la Geometrfa fractal o Geometria de la naturaleza,
parcela de las Matematicas que todavia no tiene muy
claros sus limites reales.

En esta comunicacion se presentd un pequefio ana-
lisis sobre los fractales y la posibilidad de su introduc-
cién en las aulas, hecho que podrla ser revolucionario.
Se hizo un acercamiento a los objetivos, niveles, conte-
nidos y, sobre todo, a la forma préctica de realizar su
introduccién, asl como a la influencia que puede tener
en la actitud de nuestros alumnos hacia las Matemati-

cas. El uso del ordenador para analizar, ex-
plorar y obtener fractales, permite la
consecucién de los objetivos con una
estructura de aula-taller en el aula
de Informatica con alumnos de
2%y 3%de B.U.P. En la exposi-
cion se presenté material, tan-
to en soporte papel como
informético, para su puesta
en marcha.

Seglin la profesora
Marin, el tema de los
fractales ha alcanzado ta-
les cotas de popularizacién
que lo podemos encontrar

en revistas (Mundo Cientifi-
co, Investigacién y Ciencia),

periddicos (El Pais, Futuro 3)

y novelas, como Parque
Jurdsico, uno de cuyos protago-
nistas, lan Malcom, tiene frases re-
feridas a los fractales como la siguien-
te: "En los primeros dibujos de la curva

fractal habréd pocos indicios que permitan conocer
la estructura matematica subyacente".

2. SONDEO A ALUMNOS DESPUES DE LA E.G.B.

En esta comunicacion el profesor Balbuena presenté
los resultados de una prueba que se pasé a alumnos de
1? de B.U.P. y de F.P., comparandolos con los que se
obtuvieron en 1.978.

Dado el interés de la comunicacién pedi al profesor
Balbuena un resumen de la misma a lo que accedid
amablemente y que a continuacién transcribo:

A principios del curso 1.978-79 se pasé a alumnos
de 1% de B.U.P., el primer dia de clase, una prueba
sondeo que tenfa como objetivo fundamental averiguar
el nivel de conocimientos matematicos de los alumnos
de accedian a este nivel. Los resultados fueron publica-
dos en el Boletin que entonces editaba la Sociedad
Canaria de Profesores de Matematicas. A principios de



este curso, 1.993-94, se decidié pasar de nuevo la
misma prueba. La prueba, que contiene ocho items de
los que algunos poseen apartados, haciendo un total de
doce preguntas, fue enviada a 100 centros de Ensehan-
za Secundaria (30 alumnos por centro) y contestaron
69. El vaciado y estudio fue realizado por los profesores
D. de la Coba, A . Isidro Lis y L. Balbuena Castellano.

La primera pregunta es: “;Quién fue Euclides?. ;Y
Thales?". Como era de esperar, hay un alto porcentaje
de alumnos (69%) que no responden. De Thales habla
un 7%, pero a Euclides sélo lo nombra el 1%. En 1.978,
fue el 41.5% el porcentaje que no contesté; a Thales lo
nombra un 65% y a Euclides el 35%.

Pregunta n® 2: “;Qué diferencia existe entre el cir-
culo y la circunferencia?"” y “Dibuja una circunferencia,
un radio, una cuerda y un didmetro”. En esta pregunta
de los dos apartados observamos que un 19% de
alumnos no contestan a la primera y un 5% a la segun-
da. Correctamente lo hacen el 42 y el 31%, respectiva-
mente. Llama la atencién la dificultad observada en el
dibujo de la cuerda. Un 10% solo pinta el radio y un 29%
el radio y el didmetro, pero no la cuerda.

Pregunta n? 3:";,Qué es un paralelogramo?. El 65%
no contesta en el 93, mientras que en el 78 fue el
44.7%. Sélo el 9% lo hace correctamente.

En la siguiente pregunta se le pedfa dibujar la figura
simétrica de un trapezoide respecto de una recta. Se
les da la figura. El 51% y el 22% son los [ndices de “no
contesta” correspondientes al 93 y 78, respectivamen-
te.

Sélo el 5% en el 93 frente al 18% en el 78 contes-
taron correctamente a la pregunta de si se puede cons-
truir un tridngulo cuyos angulos midan 40 grados, 50
grados y 60 grados.

En la sexta se les pregunta cual es el enunciado del
Teorema de Pitagoras. No contesta el 59%. Y dando la
diagonal y un lado de un rectangulo se les pide calcular
el drea de la figura. Sélo el 6% lo hace correctamente.

En la séptima se muestra una sencilla ecuacién de
primer grado ( 2-x/4 -3=7). El 39% responde correcta-
mente en el 93 y el 52% en el 78. En un 38% de las
respuestas se observé algin error en los célculos.

La octava cuestion tiene tres apartados. El primero
solicita calcular 1-(3+2)-4-(4-1)-1+5=. Contesté correc-
tamente el 21%. En una muestra de 87 alumnos se
encontraron 29 respuestas diferentes. En los otros dos
apartados se proponen operaciones con fracciones.
Hay dos errores que destacan: los que tratan las frac-
ciones como si fueran ecuaciones y el relacionado con
la prioridad de las operaciones.

Las preguntas propuestas son de tipo muy general y,
como valoracién global y muy resumida, los resultados
son bajos y preocupantes. La Sociedad Canaria publi-
card el trabajo completo en un nimero monogréfico de
la revista “Numeros” por lo que los interesados en ello
pueden solicitarlo: apartado 329-38200 - La Laguna -
Tenerife.

Esta comunicacién se completé con una mesa re-
donda coordinada por el profesor Balbuena en la que
los asistentes tuvimos ocasion de reflexionar e inter-
cambiar opiniones acerca de las posibles causas de los
resultados obtenidos en la prueba.

3. LAS FUNCIONES: PROPUESTAS DIDACTICAS

En esta comunicacién la profesora M? del Carmen
Garcla traté de dar respuesta a dos preguntas: ;Cémo
ha influido la historia del curriculo de Matematicas en la
ensefanza de las funciones? y ;Cuél es el estado
actual de la didéctica de las funciones en el mundo?

Tratando de responder a las mismas, hizo un reco-
rrido por los hechos maés significativos en el curriculo de
Matematicas, desde el siglo XIX hasta la actualidad,
para analizar su repercusién sobre las funciones. Asi-
mismo-+presenté el estudio comparativo que habia rea-
lizado sobre cinco libros, publicados entre los afhos
1969-1991, de distintas editoriales que abordaban el
tema de las funciones y el Disefio Curricular Base.
Algunos de los libros abordan el tema de las funciones
como transformaciones, otros, como variable. El D.C.B.
ha optado por la definicién de éstas como variable.

A continuacién presenté las propuestas diddcticas
en la actualidad en Estados Unidos, Holanda y Gran
Bretafa.

Por otra parte, a lo largo de las jornadas se desarro-
llé una interesante actividad por equipos de trabajo, de
tal modo que todos los participantes estaban adscritos
a uno de los siguientes grupos de trabajo:

- Materiales para la ensefianza de |la Geometria
(profesora Dolores de la Coba .y profesor José A.
Rupérez Padrén).

- El azar (profesor Juan Antonio Garcfa Cruz).

- El dlgebra en Secundaria (profesora Inmaculada
Fuentes Gil).

- Coeducacion y Matemdticas (Fidela Veldzquez
Manuel).

- El papel del ordenador en un laboratorio de
Matemadticas (profesor Manuel de Armas Cruz).

MATERIALES PARA LA ENSENANZA DE LA GEO-
METRIA. La actividad en este grupo de trabajo se
planteé a modo de taller donde los participantes pudi-
mos no sélo conocer, sino también manipular distintos
materiales, tanto formales como informales, que tenfan
como fondo comtn la ensefianza de la Geometrfa.

Cada sesion de trabajo se iniciaba con una visualiza-
cién de diapositivas que presentaban distintos aspectos
de la Geometrfa aplicados a la construccién, al arte, o
que aparecen reflejados en la propia naturaleza, de tal
modo que nos hacla caer en la cuenta, una vez mas,
que la Geomelria esta en nuestro entorno, al alcance de
lodos.

Asf como algunos de los materiales presentados son
muy adecuados para el aprendizaje de determinados
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conceptos que figuran en el curriculo escolar, especial-
mente de E.G.B., otros, sin embargo, se prestan para
crear inquietudes y dar [deas para pequefas o grandes
investigaciones en el aula.

A lo largo de estos dlas trabajamos con papel, elds-
ticos, barajas (Rummy de poliedros), dominé geométri-
co, pajitas y limpiapipas, teselados, cuerpos geométricos
huecos y transparentes, asf como otros materiales co-
merciales, algunos de ellos muy asequibles y faciles de
construir.

El desarrollo de las distintas actividades nos puso de
manifiesto la necesidad de fomentar entre los ensefantes
la necesidad de utilizar materiales manipulables en el
aula, bien durante la horas lectivas, bien en horas
complementarias, ya que estos recursos no sélo son
motivadores, sino que facilitan la adquisicién de con-
ceptos, pues la visualizacién de las ideas hace que
éstas sean aprendidas con més fuerza y duracién en el
tiempo. Por otra parte estos materiales resultan muy
adecuados para el trabajo en equipo y permiten la
introduccién de determinados conceptos geométricos
desde temprana edad, es decir, desde los primeros
niveles educativos. Asimismo, la gran variedad de ma-
teriales existentes o con posibilidad de construir permi-
te realizar talleres y actividades dentro de las semanas
culturales que se pueden celebrar en los centros a lo
largo del curso, pues de una simple idea se puede ir
ampliando el campo de trabajo y estudio tanto como sea
posible, dependiendo, sobre todo del nivel de los alum-
nos.
Finalmente, participando de las palabras de los dos
ponentes del grupo, digamos que “practicando juegos,
dibujando, observando, midiendo, calculando...., tam-
bién se aprende Geometria. Y si para nosotros resulta
interesante, ¢ por qué debe ser aburrido para los alum-
nos?".

El trabajo que se desarroll6 en los otros grupos no lo
conozco en profundidad, ya que al tener que elegir, y no
poder estar presente en mas de uno, participé en el de
“Materiales para la ensefianza de la Geometria”. De los
restantes, trataré de hacer una sintesis de las conclu-
siones expuestas por los portavoces en la dltima sesién
de trabajo.

EL AZAR. Se hizo un recorrido por lo que ha sido y
es en el presente el estudio de las probabilidades para
concluir en una lectura interpretativa de la propuesta
curricular tal y como se presenta en la introduccion al
D.C.B. Se analizaron los diferentes modelos de asigna-
cién de probabilidades con especial énfasis en el mode-
lo frecuencial. Se desarrollé una propuesta metodoldgica,
consistente en cinco fases, apoyada en varias situacio-
nes de azar en un contexto de juegos de tablero.

EL ALGEBRA EN SECUNDARIA. Tras hacer un
detallado andlisis del papel y la importancia del &lgebra
en la Enseianza Secundaria, este grupo concluyé en
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los siguientes puntos:

- El aprendizaje del dlgebra tiene unas dificultades
intrinsecas que no dependen de otros factores, tales
como profesores, alumnos o entorno socio-econdémico.

- Aunque se esté trabajando en algebra no se pue-
den rechazar otras estrategias de resolucién de proble-
mas, como aritméticas o geométricas.

- En los problemas de enunciado verbal la dificultad
estd, fundamentalmente, en la traduccién del lenguaje
natural al lenguaje algebraico y no en la falta de com-
prensién del enunciado, en contra de lo que todos en un
principio crefamos.

- Debemos respetar los distintos procedimientos que
hayan adquirido anteriormente los alumnos, salvo que
sean erréneos, para evitarles conflictos.

- Por ultimo, hay que evitar ambigledades en el
enunciado de los problemas, a costa, incluso, de que
resulte mds largo. Y en caso de que aparezcan, respe-
tar las distintas interpretaciones de los alumnos.

COEDUCACION Y MATEMATICAS. Este grupo se
constituyé como grupo de discusién y andlisis de los
datos que reflejan una situacién real actual. A pesar de
que las nifias presentan tan buenos rendimientos en
todas las asignaturas en general y, en particular, en
Matemaéticas, este hecho no se ve correspondido con
una adecuacién de las elecciones profesionales. Par-
tiendo de la base de que éste es un problema real y no
exclusivo de nuestro pals, se estudia la presente pre-
ocupacion internacional por el tema, que se refleja en
recomendaciones de los documentos curriculares méas
relevantes en los ultimos anos y se reflexiona sobre el
hecho diferencial de las chicas ante las Matemalicas,
entendiéndose mads como genérico que como un pro-
blema de diversidad que entrarfa dentro de un plantea-
miento mas amplio de la educacién en el sentido de la
igualdad de oportunidades en los aspectos diferencia-
les. A ralz de estas sesiones de trabajo se ha creado un
grupo que va a trabajar en La Palma con materiales de
la vida comtn en torno al tema en cuestién.

EL PAPEL DEL ORDENADOR EN UN LABORA-
TORIO DE MATEMATICAS. En el grupo de trabajo se
plantearon distintos tipos de laboratorios existentes en
la ensenanza: Laboratorio de Ciencias, Laboratorio de
Lenguas, Aula de Arte y Taller manipulativo o de jue-
gos. Un laboratorio de Matematicas deberfa recoger
caracteristicas de los cuatro tipos. Las actividades prac-
ticas se centraron en dos programas disefiados por
miembros activos del grupo internacional del P.M.E.: el
Gréficos y el Loci.

Las caracteristicas del primero permitieron explorar
actividades para el estudio de los parametros de una
funcién desde el punto de vista gréfico y el descubri-
miento de relaciones como son de 2x= 2 sen cos X, sin
necesidad del célculo algebraico o deducciones geomé-
tricas. Asimismo, se vio un ejemplo de célculo de limi-



tes. Se abordaron ejemplos para resaltar las diferencias
entre definicién e imagen de un concepto, se estudiaron
gréficamente ejemplos de tangentes y derivadas de
curvas en el que el calculo simbdlico no permite su
resolucién. Se exploraron actividades basadas en un
enfoque grafico del teorema fundamental del célculo y
del concepto de integral, tanto definida como indefinida,
y la relacién intima entre ellas, asi como el significado
de la constante de integracién.

En cuanto al segundo, el Loci, que es un programa
para el tratamiento sintético y grafico de lugares
geométricos definidos mediante propiedades, se explo-
ré una forma de utilizacién en el aula basada en conje-
turas y construcciones. Los profesores asistentes, en
su mayorfa de B.U.P., quedaron muy satisfechos por
las posibilidades de investigacién en el aula que ofrecen
los programas presentados.

Estas jornadas fueron clausuradas por la directora
general de Ordenacién e Innovacién Educativa, D? Esther
Garcia, miembro ademas de la Sociedad Canaria de
Profesores de Matematicas “Isaac Newton", quien en
su disertacién expresd, en nombre del Consejero de
Educacién y del equipo de la Consejeria, el reconoci-
miento a la labor que ha desarrollado durante tantos
anos esta sociedad, siendo pionera en la innovacién y
renovacién en la ensefanza de las Matematicas. Asi-
mismo, hizo un reconocimiento explicito a la labor de
las personas que han organizado estas jornadas.

Por otra parte, la Directora General manifestaba que
en estos momentos, involucrados en la Reforma de las
Ensefanzas, se necesita de la colaboracién de colecti-
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vos preocupados por los cambios; y esta sociedad,
concretamente, debe desarrollar un papel vigilante de
lo que se esta haciendo actualmente, al mismo tiempo
que le corresponde dar impulso, tanto al profesorado
joven como a las nuevas vias de investigacion de las
Matematicas, planteando continuamente no sélo el ana-
lisis y la evolucién de como van las Matematicas en la
Reforma, sino vislumbrando las lineas futuras. Por eso,
desde la Direccién General se potenciaran las vias de
perfeccionamiento e innovacién. Desde este punto de
vista, es necesario establecer convenios con movimien-
tos, sociedades y, por tanto, con la Sociedad Canaria
de Profesores de Matematicas, de modo que las activi-
dades de perfeccionamiento e innovacién que se estdn
realizando sean reconocidas con el mismo prestigio que
las organizadas por la Direccién General y por la Con-
sejerfa de Educacién. En esta linea, se esta desarro-
llando una orden que permita la homologacién de todas
las actividades realizadas por grupos de renovacion.
Tal es asl, que en breve plazo se podrfan homologar los
certificados que se han hecho por parte de la Sociedad
Canaria.

Por ditimo, la Directora General manifesté la impor-
tancia de que la Sociedad Canaria esté presente en
todo lo que va a ser la ampliacién y democratizacion de
los CEPs, de tal modo que puede inscribirse en todos
los CEPs de Canarias y, como Sociedad, organizar
actividades en todos los actuales CEPs y en los que se
creen a lo largo de este afio y en el futuro. Finalmente,
expresé el reconocimiento y apoyo de la Direccién Ge-

| neral de Ordenacién e Innovacién Educativa.
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Libros y revistas

LA ESCUELA DE PADRES ECCA EN URUGUAY.
Andlisis de la literatura y evaluacién de un proceso de formacidn de los padres.
Tesis de Maria del Lujan Gonzélez.

La tesis doctoral presentada
por Marla del Lujan Gonzalez para
la obtencién del grado de doctora
en Ciencias de la Educacién reco-
ge en su contenido dos aspectos
esenciales: por una parte, un ana-
lisis de los materiales escritos que
existen sobre la problemética de
la Educacién de Padres en Uru-
guay, centrando el principal estu-
dio en el modelo de educacioén a
distancia a través de Radio ECCA
en la formacién de adultos. Y en
un segundo momento, un analisis
mads cuantitativo-cualitativo sobre
aspectos mas concretos que han
contribuido al éxito de la expe-
riencia de Escuela de Padres, a
través del sistema ECCA, en ese
pals, apoyo a la direccion en las
escuelas, motivacién de los parti-
cipantes, papel de los animado-
res, etc. Termina la tesis con unas
propuestas tedricas con vistas a
mejorar el sistema.

Entrando en detalles, la doc-
tora comienza por analizar en la
primera parte de su tesis (los cin-
co primeros capitulos) las politi-
cas sociales de la familia en Uru-
guay, los roles de la pareja, las
relaciones escuela-familia, la edu-
cacién de padres como proceso
de formacién de los adultos y por
ultimo la Escuela de Padres
ECCA. Después de hacer una des-
cripcién pormenorizada del naci-
miento e implantacién de esta ex-
periencia en un pais como Uru-
guay (tres millones de habitantes,
80% en el medio urbano y 20% en
medio rural) concluye en esta pri-
mera parte, diciendo que “la Es-
cuela de Padres ECCA en Uru-
guay constituye un servicio de
formacién para los adultos, que
viene a enriquecer los recursos
de la educacién de los nifios. Se
trata de un sistema de educacion
a distancia, donde el animador es
fundamental para potenciar los
grupos tratando de promover la
participacién de los padres en los

grupos de discusién. Se emplean
distintas estrategias para conseguir
los objetivos, teniendo como refe-
rentes tedricos, las escuelas
rogeriana, psicoanalista y de anali-
sis transaccional. Y es una expe-
riencia enriquecedora de adquisicién
de conocimientos, entrenamiento en
habilidades y promocion de reflexio-
nes criticas a través de la discusién

R i

La segunda parte de la tesis
ahonda en la investigacion de la
evaluacién de la experiencia como
recurso a aportar a las Ciencias de
la Educacion. Se elige un punto de
partida que mezcla un andlisis cuan-
titativo y cualitativo de la experien-
cia para poder comparar mejor dife-
rentes grupos de padres extraldos
de diferentes medios. Se eligieron
diferentes técnicas en funcién de fia-
bilidad o ventajas de unas u otras.

Un plan de investigacion inicia la
segunda parte de la tesis con ele-
mentos tan importantes como el es-
tudio de casos, descripcion de es-
cuelas seleccionadas, andlisis cuan-
titativos de datos, terminando con
un resumen que incluye nuevas es-

trategias para investigaciones pos-
teriores y una evaluacion de la pro-
pia investigacion.

Como conclusiones de la in-
vestigacién se aportan las siguien-
tes:

a) Se valora como imprescin-
dible el analisis, no sélo cualitativo
de la experiencia, sino cuantitati-
vo. El empleo de los dos permite
aumentar la riqueza de la informa-
cién recopilada.

b) El estudio de las condicio-
nes especiales de cada grupo ha
permitido conocer en profundidad
cada Escuela de Padres.

c¢) Los andlisis cuantitativos de
los datos han permitido identificar
el perfil de las personas que res-
ponden a la oferta del Sistema
ECCA.

d) El resumen de los resulta-
dos después de examinar el pro-
ceso educacional y los factores
que contribuyeron al éxito o fraca-
so de los grupos, permite que se
puedan establecer nuevas pro-
puestas para la optimizacion del
programa. Algunas de ellas pue-
den ser las siguientes:

- La Escuela de Padres ECCA
puede hacer un mejor servicio a
los padres en la medida que revise
los puntos débiles del programa.

- El empleo de un método mul-
tiplicador exige un acompanamien-
to mas préximo por parte de la
direccién de ECCA.

- Los padres que son formados
necesitan, ademas de educacién
de padres, acompafamiento en
sus problemas personales con ofro
tipo de atencion.

En resumen, este andlisis
pormenorizado y de gran riqueza
que ha hecho Maria del Lujan
Gonzéalez, contribuird decidida-
mente a que las nuevas orienta-
ciones y materiales que el sistema
ECCA pone al servicio de los pa-
dres, se impregne con algunas de
sus acertadas aporiaciones.

JUAN JESUS SANTANA.
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Libros y revistas

EDUCACION A DISTANCIA EN AMERICA LATINA. Andlisis de costo-efec-
tividad. Editado por Jodo Batista Araujo e Oliveira y Greville Rumble. IDE,
Banco Mundial-Washington, USA, 1992. 107 pp.

Educacion a Distancia
en America Latina

Vinifimis b yumbir o' trcivhnd

El Instituto de Desarrollo Econémico, organis-
mo del Banco Mundial creado en 1955, presenta
este do-cumento técnico como un libro que recoge
estudios de casos recientes sobre costos y efec-
tividades de cuatro proyectos de Educacién a Dis-
tancia muy diterentes y de distintos palses latinoa-
mericanos: Republica Dominicana, México, Costa
Rica y Brasil.

Esta publicacién tiene como objetive presen-
tar a los investigadores, analistas de polliticas y
encargados de la toma de decisiones en el campo
de la educacién una situacién concreta que define
un estado de la cuestién. El libro, dice Amnon
Golan, director del IDE, ‘resalta los logros, las
limitaciones, el potencial y los desalios de la edu-
cacién a distancia en la regién', América Latina,
en-fatizando el andlisis de los costos y efectividad
como se demuestra a parlir de la pagina 85.

COMUNIDAD EDUCATIVA. N2 205, abril 93, ICCE Madrid. 42 pp
ue

El Instituto Calasanz de Clencias de la Edu-

cacién dedica este nimero de la revista que edita |
2 un tema de indudable trascendencla en la co-

munidad educativa: la educacién sexual.

En este monogréfico aparece una serie de
articulos escritos por profesionales con larga ex-
periancia en el campo de la educacién sexual.
Todos y cada uno de los aspectos y cuestiones

tratados despertardn el interés del profesoradoy . -

provocarén un deseable debate y una mayor mo- *

tivacién para seguir educando: informando y for-
mando al alumnado que lo demanda a gritos

En el Indice de la revista se detallan lodas
sus secciones. Merecen citarse algunos tltulos:
‘La formacién del prolesorado en educacién
sexual® (pdg. 11), y "Razones para la educacién
sexual de adultos” (pdg. 34).

En este nimero se inserta el coleccionable
Escuela de Padres (pdginas dedicadas al segun-
do ciclo de Educacién Primaria) y también se
ofrece Informacién sobre congresos ademds de
resefias bibliogrdficas. Muy interesante,

NOVICKE.

*Novicke® (Noticias) es un boletin sobre la edu-
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cacién de adultos en Eslovenia. El tipo de informa-
cién que planean dar es el siguiente: actividades y
evenlos que se celebren; desarrollo, Investigacion,
proyectos; planes, necesidades y aclividades de
ciertas organizaciones; informacién y desarrollo de
cursos de adultos; informacidn de la politica y estra-
tegia de la educacién de adullos; Ultimas noticias en
administracién y legislacidn; dalos estadisticos;
opiniones, puntos de vista, propuestas; posibles
fuentes de informacién para el aprendizaje; presen-
tacién de nuevos libros y articulos.

El gobierno esloveno establecién el SAEC (Cen-
tro de Educacion de Adultos de Eslovenia) como la
institucién nacional para la investigacién y desarro-
llo de la educacién de adultos. Sus cometidos se-
rfan: la investigacién, desarrollo y consulta, educa-
cién de educadores de adultos, centro de informa-
cidn, bases de recursos y documentacién.

Con
los zapatos
sucios

CON LOS ZAPATOS SUCIOS.
PROMOTORES DE ONGD'S.
Patricia Ruiz Bravo y Percy
Bobadilla. Escuela para el De-
sarrollo 1993, Lima. 178 pégs.

Este libro trata de llenar un vaclo.
Al menos ésa es la intencién de sus
editores: reconocer la labor de los que
se dedican a ser promolores del desa-
rrollo de las poblaciones en las que
trabajan casi siempre, tal y como reza
el ttulo, "con los zapatos sucios”.

La Escuela para el Desarrollo s
un organismo fundado en 1987, y que
se dedica a la formacién y profesiona-
lizacién de los promotores.

Acabar con la metafora de los
zapatos y provocar un cambio de acti-
tud en los responsables polllicos e ins-
titucionales es objetivo, también, de di-
cha entidad, y para ello publica libros
como el que resefiamos.

Los autores han eslructurado su
mensaje de la forma siguiente: antes
del primer capltulo aparecen la presen-
tacién, los agradecimientos y la intro-
duccidn; en el primer capftulo se habla
de los discursos y estralegias de la
promocién del desarrollo que llevan a
cabo las organizaciones no guberna-
mentales y los demés capltulos (3) re-
cogen opiniones y testimonios que tra-
tan de presentar el perfil mds o menos
objetivo del papel que un promotor debe
representar y que aportan ideas de re-
novacién para el futuro.

La péginas que preceden a biblio-

grafla y anexos contienen conclusio-
nes. A modo de ejemplo citamos éstas:
‘Hay que explicitar mds claramente el
rol del promotor (...la capacitacién y la
profesionalizacién es una tarea a corto
plazo).
La vocacién y el compromiso son nece-
sarios pero insuficientes®. “La promo-
cién tiens que ser redelinida como la-
rea comunicativa e interactiva (las dis-
lintas maneras de ver la realidad mere-
cen ser consideradas)’.
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Libros y revistas

LA ESPIRAL COMUNICATIVA: UNA HISTORIA SIN FIN.
Gabriel Gémez, German Marifio, Alfredo Astorga y Bart van der Bijl. UCLAP, Quito, 1993. 161 pp.

et v i

Recientemente hemos recibido el
libro *La espiral comunicativa: una his-
toria sin fin®, médulo n® 4, que forma
parte del curso de capacitacion a dis-
tancia, Comunicacién Popular Impresa.
Este es un proyecto de UCLAP (Unién
Catodlica Latinoamericana de Prensa)
que cuenta con el apoyo de MISEREOR
(entidad catdlica de cooperacién ale-
mana) y con la colaboracién de la OCIC-
AL y UNDA-AL.

Asi como en los médulos anterio-
res se propiciaba la reflexion sobre as-
pectos que forman parte del proceso de
produccion en la comunicacion impre-
sa, tales como: realidad de los destina-
tarios, creacion de imagenes, diseno,
diagramacién e impresion,... en el mé-
dulo n? 4 se contempla el panorama de
la comunicacion desde otro punto de
vista, no tanto teniendo en cuenta la
produccién, como su complemento: la
circulacion y el "consumo comunicati-
vo". En los dos primeros capitulos se
presentan algunas ideas sobre la distri-
bucién, la lecturay el uso de materiales
impresos. En el tercer capitulo se hace
un aporte a la evaluacién del trabajo
comunicativo, y al final se presentan
algunas reflexiones globales sobre la
comunicacion.

En el capitulo referido a la distribu-
cion, Gabriel Gémez explica en qué
consiste ésta, cémo planificarla, el cos-
to de la distribucién, y algunos otros
aspectos tales como la segmentacion y
la publicidad. El capitulo dos, cuyo au-
tor es Germén Marifo, aborda de modo
minucioso el tema de la lectura y lo
hace con una propuesta de trabajo para
estimular la lectura critica, que consis-
te en presentar una serie de ejercicios
para que el lector exprese su punto de
vista sobre el tema. Es una manera de

256Radio y Educacsdn oa Adullos

*obligar® al lector a convertirse en
interlocutor del texto antes de plantear
las ideas del autor. Se inicia el recorrido
por este capitulo invitandonos a recor-
dar experiencias de lectura y escritura
que hemos vivido, tanto positivas como
negativas, motivandonos previamente
con un texto de la escritora brasileia
Lygia Bojunga Nunes en el que nos
comunica sus experiencias con los li-
bros, desde que comenzo a relacionar-
se con ellos hasta que termind escri-
biéndolos.

A continuacion se plantea la posi-
ble relacién que puede existir entre la
falta de motivacion de los educandos y
la actitud personal del educador frente
ala lectura y la escritura. A raiz de esto
se plantean las siguientes cuestiones:
icémo influyen hoy nuestras primeras
experiencias de lectura y escritura?,
isabemos "manejar® estas influencias?,
Jsera necesario hacer una especie de
psicoandlisis para lograr rescatar lo
positivo y enfrentar los problemas vivi-
dos? Seguidamente, y a partir de la
frase "Lo que no se hace sentir no se
entiende, y lo que no se entiende no
interesa®, nos pone en situacion de re-
flexionar sobre la seduccién por la lec-
tura, mencionando algunos mecanis-
mos por los cuales un texto nos produ-
ce placer y plantedndonos hasta dén-
de, sin darnos cuenta, hemos despoja-
do nuestros escritos de la posibilidad
del placer, probablemente, porque casi
siempre lo asociamos a lo literario.

Otro aspecto que se aborda en este
capitulo es el de las escrituras no
alfabéticas, y mas concretamente los
dibujos, que para muchos son conside-
rados solo como adorno al texto
alfabético, olvidando que pueden susti-
tuir a la escritura,, puesto que también
tienen significado, nos comunican ideas,
nos cuentan historias...

En las paginas siguientes se trata
de responder a la pregunta: ;Qué ha-
cemos cuando leemos?, y se concluye
afirmando que "leer no es sacar fotoco-
pias y traducirlas. Leer es producir sig-
nificados, construir ideas propias a par-
tir de lo que veo, de lo que leo, pero
también a partir de lo que conozco, de
lo que sé". Leemos un texto desde la
realidad que vivimos, desde nuestra
propia historia, desde nuestra cultura,
desde nuestros propios intereses, des-
de la amplitud del vocabulario que ma-
nejamos, desde la estructura gramati-
cal que conocemos. Vemos, pues, cémo
la lectura es un acto complejo que dista

mucho de la simple traduccién literal,
del simple acto de reconocer letras.

La reflexion sobre el tema de la
lectura continta con el papel que juega
el lector frente al escritor. Ellector siem-
pre es un ser aclivo que interpreta y da
significado al texto pero sin violentarlo.
Se puede discrepar de un autor pero
antes debemos saber qué dice. Se tra-
ta de entablar una relacién comunicati-
va con el autor, un didlogo en el que sl
lector se involucra activamente, inter-
pretando los textos y las imagenes,
“negociando” significados, construyen-
do un sentido desde su propia realidad
y cultura. Un didlogo, ademas, en el
que estan en juego tanto lo racional
como lo emocional. A continuacién se
desarrolla una “propuesta para leer",
se abordan los *talleres de lectura" y se
dedica un espacio a la lectua individual
y silenciosa. Este capitulo dedicado a
la lectura resulta muy interesante y a
tener en cuenta sobre todo a la hora de
producir materiales didacticos impre-
sos, y especialmente cuando se trate
de desarrollar un proceso de alfabeti-
zacion en el que se inicia un proceso de
lecto- escritura que, por supuesto, debe
ir mas alla del mero reconocimiento del
dibujo de las letras.

Por dltimo, en este médulo se dedi-
ca un capitulo a la evaluacién que co-
mienza con una breve reflexién sobre
los recuerdos positivos y negativos que
tenemos acerca de la misma, para lue-
go pasar a una relacion de palabras
que suelen asociarse en la vida escolar
con la evaluacién y que en definitiva
indican qué se hace al evaluar, pero no
para qué se evalia. Evaluar desde el
punto de vista del autor, Alfredo Astorga,
significa entender y valorar una préacti-
ca para proyectarla. Al evaluar mira-
mos tanto hacia atras como hacia ade-
lante. En este caso en el que se habla
de la evaluacién en la comunicacion
impresa se hace hincapié en que con la
evaluacion no se trata de comprobar
mecdanicamente si se ha cumplido lo
planificado y los objetivos. Més que nada
se trata de explicar qué pasd, qué hici-
mos y por qué, para sacar algunas en-
sefanzas practicas.

Este médulo con una metodologia
muy participativa constituye un instru-
mento valioso para la reflexién y con-
cretamente el capitulo dos facilita el
que muchos educadores puedan
replantearse la concepcién y metodolo-
gia del aprendizaje de la lectura.

MARGARITA LOPEZ.



Libros y revistas

ETICA PERSONAL para FP-12 y ETICA COMUNITARIA para FP-22.
Pedro M* Zabilde Zaball y Francisco de Asis Bajo Boada. Ed. Larrauri.
AURAURE N Bilbao, 1993.

b 1 Vamos a hacer un breve comentario de estos dos
tltulos que la editorial Larrauri presenta como textos a
usar en 12 y 27 curso de la materia Etica y Moral en
Formacién Profesional.

Los contenidos que se tratan en ambos cursos giran
en torno a cinco capltulos y diez temas diferentes. Cada
. tema incluye actividades y lecturas. Al final de cada libro
~ se presenla una antologla de textos ético-filoséficos, un
pequefio diccionario de ética y la informacion bibliografi-
ca por capftulos.

. Para dar una més exacta idea de algunas cuestiones
~ que los alumnos trabajardn durante dos cursos escolares
' e podemos destacar lo siguients:
" = - En primero, se habia de los problemas éticos en
. torno a la vida en su lriple aspecto: orgdnico, psiquico y
" moral. Aborto, drogas, objecién de conciencia, etc., son
a8 asuntos tratados con amplitud dentro de la ética perso-
lp nal.

£,

1 - En segundo, se informa de los aspectos éticos de
la sexualidad, de la transmision de la vida, de los conflictos generacionales... Estos temas dan

le de lo apropiado del tftulo del libro: *La ética comunitaria®.

EDUCACION DE ADULTOS, N2 15. Enero-marzo 93, INEA-SEP, México.
64 pp.

Esta ravista del Instituto Nacional para la Educacién de los Adultos es una publicacién
trimestral que, hasta ahora, en sus dos primeras épocas, dedicaba sus esfuerzos a difundir
experiencias e investigaciones para la mejora de los servicios del INEA y propiciar el andlisis
de opiniones y trabajos desarrollados por otras instituciones.

A partir de ahora (n® 15 recibido gratuitamente) comienza una tercera época en la que
pretenderd alender oportunamente las peticiones de una sociedad cambiante y en constante
transformacién sin abandonar su concepto cldsico de la educacién badsica de adultos.

No podemos comparar este nimero con los de anteriores épocas, pero sl indicar sus
contenidos: las primeras pdginas incluyen un articulo sobre migracién entre México y EE.UU.
Siguen pdginas de testimonios, de ensayos y documentos, antes de las habituales en todas las
revistas: lecturas, informacién general sobre congresos y cursos...

No serfa justo expresar que es una revista mds, porque destaca por la calidad de su
finalidad: *coadyuvar en la formacién y actualizacién de educadores y promover didlogo y
debate profesional a través de la divulgacién de trabajos en el campo de la Educacién de
Adultos”.

CRONICA DE LA FORMACION PROFESIONAL. Eduardo Aceré Séez.

Tomos Il y lll. Editepsa SL. Madrid-Fuengirola, 1993,

*La Formacidn Profesional en la época ministerial de
Villar Palasl* es el subtitulo del segundo tomo sobre For-
macién profesional en el que va a ser protagonista la Ley
General de Educacién del 70 (LGE), hoy suslituida por la
LOGSE.

El autor de esta crénica quiere ante todo ser histo-
riador y contar lo ocurrido con la formacién profesional en
ol momento en el que &l mismo estuvo desempefando las
funciones de Subdirector General de Extensién de la F.P.
y en los afios siguientes,

Esta obra, enorme, detallada, extensa y profunda,
os una simbiosis de las memorias del autor que pretende
dar a conocer los entresijos de la F.P. y lo hace en el tomo
Il a través de ocho capltulos, comentando numerosos
aspectos del lema. Destacamos algunos apartados del
Indice: ensefianza técnica a tiempo parcial (pdg. 26); es-
tudio critico de la LGE (pag. 80); formacién de adultos a
principios de los 70 (péag.176); la formacién profesional en la Comunidad Europea (pdg. 264);
y las salidas prolesicnales de la LGE (pdg. 267).

El tomo tercero es un estudio minucicso sobre la F.P. en el trienic 74-77. Tres ministros
de Educacién fueron nombrados durante ese perfodo y eso da idea de lo poco que se pudo
hacer para aclarar la confusa situacién de la F.P. No cambié la politica educativa. Son de
interés las consideraciones que se hacen sobre los siguientes temas: caracteristicas de la
ensefianza comprensiva: influencia en Espafia (pdg. 182); trabajo y educacién (pag.248); y
dalos comparalivos de la educacién espafiola con la Comunidad Europea (pag. 280).

Ambos tomos son continuacién del que ya resefiamos en el n® 23 de nuestra revista.
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HEMOS RECIBIDO:

ALTARRIBA MEFICADEH Francesc-Xavier:
Gerontologia. Aspectos blopsl clales
del proceso de envejecer, Ed Bolxareu Uni-
versitaria, Barcelona 1992, 193 pp.
ATLANTIDA. Revista trimestral de Cultura,
Ciencla y Humanidades, vol. Viil. Enero-
febrero 92, n® 9, Madrid. 128 pp.

BARBERO GARCIA, Antonio: Recursos na-
turales y tecnologia de la produccidn. Ed.
Carraurl. Bilbao, 1990. 264 pp.
BETHENCOURT MASSIEU, Antonio de: El
motin de Aglimes. Las Palmas 1718-1719.
Ayto. Aglimes. Diciembre 1989. 130 pp.
CONCHA BERGILLOS, Carlos de la: Comen-
tarlos ala ley 14/1990 de Régimen Juridico
de las Administraciones Publicas Cana-
rlas. Servicio de publicaciones de la Conse-
jerfa de la Presidencia del Gobierno de Cana-
rias, 1992, 254 pp.

DESARROLLO HUMANO. Informe 1992. Ter-
cer Mundo editores. Bogotd, Colombia.
DIAZ AMAL,Isabel: Educacidn especial. Vo-
cabulario bdsico comparado. Ed. Escuela
Espafiola, S.A. Madrid, 1991. 178 pp.

DIAZ PLAJA, Fernando: El espafiol y su au-
tomévil. DGT, Ministerio del Interior, Madrid.
D.C.A. Neusletter, vol. 2, n® 1. Distance
learning Asociation of Southern Africa.
Johanesburg. 16 pp.

DISTRIBUCION Y CONSUMO. Afio 2, n® 3,
abril-mayo 92. Ed. E.N. Mercasa, Madrid.
150 pp.

ETXEBA, Carlos: Yelmo y espada. Publica-
ciones Edertasma. Bilbao, 1988. 100 pp.
ETXEBA, Carlos: El mar estd dentro de ti.
Publicaciones Edertasma. Bilbao, 1991. 64
PP.

EUROFACH ELECTRONICA. Afio XVI, n?
187, tebrero 92. Actualidad y tecnologla de
la industria electrénica. Ed. Pedeca, Ma-
drid, 114 pp.

GARCIA SOLANO, Ricardo: Cémo ensediar
o aprender el sistema métrico. Ed. Escuela
Espafola, S.A., Madrid, 1992. 241 pp.
GOBIERNO VASCO: Lectoescritura para
adultos. Servicio central de publicaciones.
Vitoria-Gasteiz, 1990.391 pp.

HOYOS HERNANDEZ, Saturnino: Ortogra-
fia preventiva. Ed. Esc. Espafiola, Madrid,
1992. 173 pp.

INDURAIN ARRUE, José Javier y RICARTE
GONZALEZ, Pilar: Material tedrico préctico
para la accién tutorial. Ed. Escuela Espafio-
la, S.A., Madrid, 1992. 235 pp.
INSTITUCIONES EDUCATIVAS JESUITAS.
3% edicién 1993, International Center for
Jesult Education. Roma, 1992. 195 pp.
ISAC-CSIC: Indice espaiiol de Clencias So-
clales, Serle A, Psicologfa y Educacidn.
Vol. XlI, Madrid, 1991, 632 pp.; vol. Xl
Madrid, 1992, 3476 pp.

LARRAURI PACHECO, Agustin: Matemat/-
cas FP 2-1% Ed. Larraurl. Bilbao, 1990.
LARRAURI PACHECO, Agustin: Matemati-
cas FP 4A. Ed. Larrauri, Bilbao, 1992. 343
PP.
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Noticias

Television educativa "'a la carta’’
CARMEN RODRIGUEZ

Los cursos "a la carta® se vienen
desarrollando desde febrero de 1993
en la Universidad Complutense de Ma-
drid a través del Instituto Universitario
de Comunicaciones Avanzadas
(IUCCAA)*. Fernando Martin, director
del curso de Television, explica los
pormenores a nuestra compaifera.

¢Qué es el IUCCAA? ;Cuiél es el
papel que desempefia?

- El Instituto tiene dos vertientes: la
primera consiste en becar anualmente
a 30 alumnos de 4?2 y 52 de Periodismo,
Publicidad e Imagen o Comunicacién
Audiovisual, es decir, las ramas de cien-
cia de la Facultad de la Universidad
Complutense de Madrid, para que du-
rante todo un afio combinen las ense-
nanzas reglamentarias con otras de tipo
préctico a través de las cuales apren-
den a editar un diario, maquetar una
revista, hacer un informativo de televi-
sién, un magazine de radio, un reporta-
je de investigacién, etc., es decir, a
entrar en contacto con todo lo que tiene
que ver directamente con la tecnologia
aplicada a la comunicacién. La otra ver-
tiente que da vida al [UCCAA son los
"cursos a la carta" que se desarrollan
de modo intensivo, durante dos dias,
con un total de veinte horas practicas.
Se pone en marcha un curso cada mes
y no se repite ninguno, salvo que sean
contratados por otra universidad, y se
amplian en caso de que asl lo soliciten
los alumnos.

A la carta, i para quién y para qué?

- Debido a la masificacion de las
universidades publicas y concretamen-
te de ésta, que en Ciencias de la Infor-
macioén tiene unos 14.000 alumnos,
resulta imposible ser practicos con 150-
200 alumnos por curso. Con la inten-
cion de ampliar los conocimientos y la
formacion préctica dn los estudiantes
de Ciencias de la informacién, el
IUCCAA ha creado los “cursos a la
carta®. El principal objetivo de estos
cursos es acercar a los estudiantes de
Periodismo, Imagen y Sonido y Publici-
dad a los distintos medios de comuni-
cacioén y a los profesionales que traba-
jan en ellos, asi como ofrecer la posibi-
lidad de reciclaje a los que ya trabajan
en medios o empresas de comunica-
cion. De ahi que una vez realizada una
investigacion del mercado y recogidas
las opiniones de alumnos y profesiona-
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les, se contrata a los mas prestigiosos
de los distintos medios informativos re-
lacionados con el tema. Estos profesio-
nales, juntamente con profesores es-
pecializados de la propia Universidad
Complutense, imparten el curso.

En estos momentos, con siete me-
ses de funcionamiento, estamos en el
octavo curso; el primero fue *Cdémo
montar un gabinete de comunicacién
en una empresa”; el segundo, *Un
magazine de radio en directo®; el terce-
ro, "Como hacer un informativo de tele-
visién®. Este (ltimo tuvo mucho éxito y
se amplié con "Un reportaje de investi-
gacion®. En el siguiente curso tocamos
el tema de la publicidad e hicimos un
spot de televisién. En el séptimo curso
vimos que era necesario crear un ban-
co de datos para los periodistas. Y ac-
tualmente se estd impartiendo el octa-
vo curso "Televisién educativa®. Por
ultimo, me gustaria indicar que cada
uno de los cursos esta copatrocinado
por las empresas mas representativas
del sector.

Volvamos con el curso “Televi-
sién educativa®. ;Qué es lo que se
pretende realmente con é17?

- Bueno, lo que se intenta es dar
una pancramica de lo que es la televi-
sion educativa, para pasar después ala
conexion con el mundo infantil, que es
una base importantisima de este tipo
de television. Luego, hacer una parrilla
de programacion en directo, que es en
lo que estan metidos los alumnos ahora
con el realizador correspondiente. Se
trata de dar una nueva visién de la
television educativa, que esta en pleno
desarrollo, para que coordine o atne lo
mejor posible esos documentales con
los aspectos mas peculiares de la vida
de cada ciudadano. Cualquier punto in-
formativo o publicitario puede ser edu-
cativo, como decia el Director de Tele-
vision Educativa de Television Espaiio-
la, José Manuel Pérez Tornero.

Una vez que finalicen los cursos,
se verd qué relacién hay entre el
hecho de que los alumnos sigan los
cursos y luego encuentren un pues-
to de trabajo, pero ghay relacién
entre el seguimiento de los cursos y
la consecucién de un puesto de tra-
bajo?

- La hay total. De todos los cursos,
normalmente esta saliendo alguien co-

locado. No es que seamos magos, sino
el hecho de que los alumnos compar-
tan 20 horas intensivas con los mejo-
res profesionales permite que éstos
enganchen a alguien. Al mismo tiempo,
nosotros intentamos que las institucio-
nes a las que representan estos profe-
sionales abran sus puertas a los alum-
nos y, de hecho, firmamos en breve un
convenio de colaboracién con Televi-
sion Espanola Educativa y con la Tele-
visién Educativa Iberoamericana para
reciclaje de los participantes del curso
del INCCAA que permite (a los alum-
nos que lo decidan) hacer unas practi-
cas. En caso de que haya buenos re-
sultados existe la posibilidad de con-
tratacion. Pero nuestra funcién no es
colocar a la gente, sino posibilitar el
acceso.

¢Cémo se subvencionan esos
cursos?

-Los cursos tienen unos costes
bajisimos para los alumnos. Somos una
institucién publica sin animo de lucro y
se les beca el 50% del curso. Las ma-
triculas de los alumnos, y el
copatrocinio de la instituciéon corres-
pondiente, permite afrontar los gastos
ocasionados por contratacion de profe-
sionales, infraestructura del curso, co-
midas de trabajo, folletos, setc., y que-
da, como se dice popularmente, "lo
comido por lo servido®.

Pero, teniendo en cuenta la
masificacién en toda la universidad,
ésera un tanto por ciento muy bajo
el que puede participar en este tipo
de cursos?

- 8i, pero siempre sera mejor que
haya un nimero muy bajo a que no
haya.

Entonces, lo que no podemos hacer
es ampliar los cursos a méas de 20
personas porque no serian practicos.
Lo que intentamos es dar un curso
cada mes y, por otra parte, abrir nue-
vas vias, convenios de colaboracion
con otras universidades. Hasta el mo-
mento lo hemos firmado con la Univer-
sidad San Pablo CEU y la Universidad
Politécnica de Valencia, con la condi-
cién de que participen los mejores pro-
fesionales. De este modo, el 50% de
los participantes sera del lugar donde
se imparte el curso y el otro 50% de la
Universidad Complutense,

El programa educativo ¢se hace
como trabajo de final del curso?, ¢lo
utilizan luego?

- Normalmente se le da una copia
de lo que se hace a cada alumno para
que se den cuenta de cémo lo han



hecho y les sirva de ejemplo. Ojala,
hagan 600.000 mas durante toda su
vida. Nosotros nos quedamos con una
copia en master profesional y, obvia-
mente, si otra institucion nos quiere
contratar el curso, ya tenemos un mo-
delo para adaptar.

iPuede el resto de los alumnos
utilizar ese material que se elabora
en los cursos como material de tra-
bajo o de consulta?

- Si lo piden si, desde luego. Las
puertas de IUCCAA estédn abiertas a
cualquier persona que quiera consul-
tar.

¢Hay algin tipo de selecclén en-
tre los asplrantes a los cursos?

-No, no tenemos tiempo de hacer
seleccion. Ademds, notiene ningun sen-
tido. Segun se van formalizando las
matriculas entran directamente. En el
Gltimo curso, pensado para 15 plazas y
luego ampliado a 20, quedaron unas
40 personas en lista de espera. Lo que
se hard es repetirlo, mediante conve-
nio de colaboracién, con la Universidad
de Salamanca.

Los profesionales que asisten
estén ejerclendo su profesién en la
radlo, televisién..., pero no son pro-
fesores. A la hora de Impartir sus
conocimientos a otras personas han
de ser précticos. ;Cémo ha sido la
experlencia?

- Nosotros, aparte de contratar a
los mejores profesionales, contactamos
con los profesores de la Facultad de
Ciencias de la Informacién especializa-
dos en ese tema; por ejemplo, en este
curso hay un profesor y tres profesio-
nales. La pauta que se les da a los
profesionales es bien sencilla: tienen
trescientos sesenta grados de apertu-
ra para explicar su desarrollo practico
cotidiano, pero con un condicionante:
que sean lo mas profesionales y prac-
ticos posible y que en tode momento, si
van a utilizar un lenguaje técnico a la
hora de explicar, tengan en cuenta que
no hay dos niveles (profesionales y
alumnos) sino sélo uno. Al finalizar el
curso se hace una prueba y se ven los
fallos y aciertos. El mayor fallo que se
ha indicado es que los cursos se hacen
cortos.

¢Desea afadir algo més?

- Tan solo indicar que esta iniciati-
va, si sigue adelante, es gracias, ob-
viamente, al Rector de la Universidad
Complutense de Madrid, D. Gustave
Villapalos, al Presidente del IUCCAA,
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que es el Decano de la Facultad de
Ciencias de la Informacién, D. Javier
Fernandez del Moral, y al Director del
IUCCAA profesor D. Jestis Timoteo
Alvarez. Sin estas tres personas, que
nos dan plena autonomia de trabajo,
seria imposible llevar a cabo esta nue-
va férmula educativa.

Descenso del
analfabetismo

mundial

Segun el ultimo informe sobre edu-
cacién publicado por la UNESCO en los
Gltimos diez anos el nimero de analfa-
betos adultes ha descendido, pasando
de un 32'8% en 1980 a un 25'3% en
1990. En cifras absolutas se ha pasado
de los 946 millones de analfabetos en
1980 a 905 diez anos después. Las
previsiones para el aio 2000 indican
que el numero de analfabetos adultos
descendera a 869 millones.

El documento pone de manifiesto la
evolucion favorable en ciertas paries
de Latinoaméricay del Caribe, asi como
la situacién preocupante en Africa
subsahariana.

El informe indica que al menos 130
millones de nifos entre los 6y 11 anos
no han ido nunca al colegio. Por ofra
parte subraya el hecho de que un 65
por ciento de los analfabetos son muje-
res y esto repercute negativamente
sobre el crecimiento demografico y la
salud, Federico Mayor Zaragoza, presi-
dente de la UNESCO, asegurd en rue-
da de prensa, que mediante la educa-
cién, sobre todo de las mujeres, se
pueden resolver problemas ligados al
subdesarrollo y al excesivo crecimiento
demografico y que los paises que mas
progresos han logrado en la lucha con-
tra el analfabetismo lo hicieron gracias
a la escolarizacion de las ninas.

También subraya el informe que las
disparidades en materia de conocimien-
tos entre los paises ricos y pobres se
han acentuado. Y que los programas
economicos de ajuste estructural de
algunos paises han tenido como con-
secuencia una reduccion de los presu-
puestos para la ensefianza.
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IRFACRUZ
Memoria de
gestion, 1992

Desde Bolivia nos llega la memoria
de gestion y un resumen de las expe-
riencias que IRFACRUZ puso en mar-
cha durante el afo 1992. En ella se
ofrecen multitud de datos acerca de la
composicién del alumnado y su distri-
bucién en los distintos programas y ni-
veles que imparte este instituto radiofo-
nico. El IRFA, creado a fines de 1976,
ha conseguido a través de IRFACRUZ
diversificar y ampliar su oferta educati-
va al servicio de la poblacién boliviana.
Radio Santa Cruz se propuso desde
1992 un trabajo mas sistematico que el
llevado a cabo hasta entonces. Ade-
mas, ha puesto en funcionamiento su
frecuencia modulada desde junio de
1993.

Este esfuerzo se ve recompensado
por la respuesta de un alumnado que
aumenta cada afo, como podemos
comprobar en los datos que incluye la
mencionada memoria. IRFACRUZ, ade-
mas de su programa "El maestro en
casa® (del que ya nos hicimos eco en
las paginas de nuestro boletin) también
ha propiciado otras experiencias de de-
sarrollo comunitario. Ejemplo de ello
puede ser la Posta de salud llevada a
cabo en la Comunidad de Basilio, o la
Casa de la mujer, nacida en 1990 para
dar respuesta a las inquietudes de mu-
jeres trabajadoras del hogar.

Certificar las
habilidades

de los adultos

Un estudio llevado a cabo por el
NALS (Inspeccion nacional de educa-
cion de adultos) ha demostrado que las
habilidades conseguidas por un adulto
que termina la educacién general, son
practicamente las mismas que aquéllas
conseguidas por una persocna que ter-
mine la educacion secundaria. Lo cual,
para el director de Servicio de Compro-
bacién de Educacion General del Con-
sejo Americano de Educacién es una
buena noticia, ya que esto significa que
los adultos que no han terminado la
educacién secundaria han seguido de-
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sarrollando habilidades como adultos,
habilidades que deberian ser medidas
y certificadas. La falta de una educa-
cién general en la sociedad americana
conlleva una pérdida econémica. Ac-
tualmente el concepto de alfabetiza-
cién en América ha quedado desfasado
con respecto a las exigencias actuales,
siendo las exigencias culturales ain ma-
yores en un futuro. Por tanto, a los
adultos se les debera ofrecer las mis-
mas oportunidades: programas de edu-
cacién de adultos, talleres de prepara-
cién, etc.

Adultos espaiioles
sin
Graduado Escolar

Segln un informe remitido al Con-
greso la mayoria de la poblacién con
mas de 15 afos (56'28%) tiene un nivel
académico inferior al Graduado Esco-
lar. De ellos, un 31'32% posee un nivel
de formacién de quinto de EGB o equi-
valente en adultos, el resto son perso-
nas analfabetas (3'52%) o sin estudios
(21'44%). El 19'71% ha alcanzado el
nivel de Graduado Escolar, el 16'4% se
sitia en niveles de ensefianzas medias
(BUP, FP o equivalente) y el 3'47% son
titulados medios universitarios. Todos
estos datos permiten concluir que, por
cada espanol con carrera universitaria,
hay seis sin estudios de ningln tipo. En
el caso de la mujer los datos son mas
alarmantes, pues por cada titulada
superior hay casi ocho sin estudios o
analfabetas.

Del andlisis de los datos referidos a
los diferentes intervalos de edades de
la poblacién sin estudios o analfabeta,
se deduce que en cualquier intervalo
siempre es mayor el nimero de muje-
res analfabetas que el de hombres.

A pesar de estas cifras, el informe
estadistico oficial musstra una lenta
pero progresiva evolucién positiva del
nivel de instruccién de la sociedad es-
panola. Pues hace siete anos la pobla-
cién analfabeta o sin estudios sumaba
un 38'38% de la poblacién mayor de 15
anos, cifra que actualmente ha des-
cendido a un 24'86%.

Por comunidades auténomas, los
mayores niveles de poblacién iletrada
se dan en el Sur: Extremadura, con un
37'09% de analfabetos funcionales,
Castilla-La Mancha, con un 36'27%; y
Andalucia, con el 35'09%. Sin embar-
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go, el porcentaje mas alto (39'60) se
registra en la provincia de Lugo, frente
a la media gallega que es del 30%.

Por otra parte, las provincias con
menores niveles de analfabetismo son:
Guiplzcoa (8'83%), Alava (9'97%) y
Vizcaya (10'89%) que, ademads, desta-
can por su nivel de lectura de periédi-
cos.
Llama la atencion que la lucha con-
tra el analfabetismo funcional no se da
necesariamente en zonas donde éste
es mas patente, de tal modo que Soria,
cuarta provincia con menos poblacién
iletrada (10'86%), encabeza la clasifi-
cacion en reduccion de esta lacra en
los Gltimos afios, con un dscenso de 31
puntos porcentuales. Siguen Navarra,
Guiptzcoa y Huesca.

Argentina
Muger en el sector
agropecuario

La Federacion Argentina de Coope-
rativas Agrarias Coop. Ltda. nos ha
remitido un documento elaborado por
el Departamento de Educacién, Capa-
citacion y Extensién Cooperativa Agro-
pecuaria en el que se presenta el pro-
grama "Participacion de la mujer en el
sector cooperalivo agropecuario®. In-
cluye, ademds, los resultados de la
experiencia piloto realizada en cuatro
cooperativas asociadas.

El documento procura aclarar los
alcances del programa y responder a la
pregunta por qué un programa especi-
fico para la mujer, Su contenido hace
referencia a los objetivos del programa
y describe el proceso, metodologia y
estructura de trabajo.

El programa "Participacion de la
mujer en el sector cooperativo
agropecuario® surge como una alterna-
tiva para favorecer la incorporacion y
reconocimiento del rol femenino en el
seclor cooperativo agropecuario. En
Argentina un tercio de la poblacién eco-
némicamente activa es del sexo feme-
nino. El aumento de participacion de la
mujer en el mundo laboral se da en un
periodo caracterizado por una crisis eco-
némica sin precedentes. De ahi que en
los programas se hable sisteméticamen-
te de la “integracion de la mujer®, dado
que, ademds, se ha demostrado que la
contribucién efectuada por ella, ya sea
en el hogar, en el trabajo o en ambos,
ha sido el elemento que permitié au-

mentar la capacidad de los paises para
resistir la crisis.

El sector rural también se ha visto
influenciado por la participacién de la
mujer. En toda Latinoamérica se esta
produciendo una feminizacion de la
mano de obra rural.

Los objetivos del programa "Partici-
pacién de la mujer en el sector
agropecuario® son los siguientes: pro-
mover mayores grados de diversidad
de tipos de participacién femenina en
las cooperativas; favorecer la interac-
cion entre las mujeres vinculadas a las
cooperativas; detectar necesidades de
capacitacién y generar instancias de
satisfaccién de las mismas; y promo-
ver la organizacién de grupos de muje-
res capaces de generar sus propios
proyectos.

El desarrollo del programa, que se
realiza en tres etapas (diagnéstico, ca-
pacitacion y seguimiento) cuenta siem-
pre con la participacién de la mujer.

Dentro del marco conceptual se con-
templan dos aspectos: los operativos y
los metodolégicos.

En cuanto a los primeros, el progra-
ma se desarrolla sobre la base de las
siguientes condiciones: el contenido del
programa se define en cada cooperati-
va; la participacién que se logre debe
ser permanente; en cada cooperativa
debe formarse un grupo de mujeres; y
proponer una alternativa de cambio.

Por lo que a los aspectos metodo-
légicos se refiere y dado que el objetivo
final del programa es aumentar la par-
ticipacion, la metodologia se basa en
los siguientes principios: la educacién
para la participacién se basa en los
participantes; cada persona constituye
una fuente de conocimientos y apren-
dizaje; se prioriza el aprendizaje con-
junto; los participantes deben "partici-
par®; y el equipo de coordinacién es
parte del grupo.

Esta publicacién recoge también los
resultados de las primeras experien-
cias de la puesta en practica del progra-
ma "Participacién de la mujer en el sec-
tor cooperativo agropecuario®, que resu-
mimos a continuacion: se logré la acep-
tacién del programa "Mujer" y la conso-
lidacién de un espacio para la mujer;
se vieron desarrollos personales; y se
acordo el programa de capacitacion.

Para mas informacién contactar con:

Dr. Badolfo R. Caffaratti
Moreno 490 - 22 piso
(1091) Capital Federal. Argentina
Teléfono: 345 - 1092/1084
331 - 1703/1689/2222/1154
Int. 205/209
Fax: 345 - 1094/1099



Conferencia de

Educacion a Distancia

En Canada,
los dias 11, 12 y 13 de mayo de 1994,
organizada por la
Asociacién Canadiense de Educacién a Distancia
(CADE).
Informacion:
CADE 94, ACED.

The Centre for Distance Education
Simon Fraser University, Burnaby,
BC V5A 1S6 CANADA,
Teléfono: (+1604) 291 35 24

Fax: (+1604) 291 49 64

Educacion a Distancia
internacional: una vision
para la educacion superior

Es el titulo del encuentro que se celebrara
en la Universidad de Pensilvania
entre los dias 2 y 5 de junio de 1994,
con el objetivo de establecer una visién
del futuro internacional de la Educacién a Distancia;
se pretende, ademas,
elaborar un documento de trabajo
sobre la estrategia y estructura
que guiard la cooperacion internacional.
Dirigirse a:

Michael g. Moore.

College or Education, Penn State 403
South Allen St., Suite 206. University Park,
PA 16801 - 5202 USA

Agenda
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Congreso Internacional
FIEP

La Federacién Internacional
para la Educacién de los Padres (FIEP)
organiza un Congreso en Paris
con ocasién del 30 aniversario de su fundacién.

Las fechas senaladas son

el 25, 26 y 27 de mayo de 1994

y el tema central serd
*La familia en las convulsiones de nuestro tiempo®
Las conferencias se desarrollaran en
la sala Il de la UNESCO (Parfs),

con traduccién simultdnea en inglés, francés y espaiol.

Mas informacién en:
Federacion Internacional para la Educacién de los
Padres (FIEP)

Avenida Leon Journalt, n® 1

92311 SEVRES CEDEX

FRANCIA

Teléfono: (+61 9) 364 - 8311

Fax: (+61 9) 316 - 1453

Conferencia de EDEN

El European Distance Education Network (EDEN)
organiza un encuentro en Tallina (Estonia)
los dias 6, 7 y 8 de junio de 1994,
que girara en torno a
"Recursos humanos, potencial humano, desarrollo
humano: los papeles en la Educacién a Distancia®“.
Dirigirse a:
Kerry Mann, Executive Secretary, EDEN
Secretariat UK, P.O. Box 92,
Milton Keynes MK7 6DX
Telephone: (44) 908 652468
Fax: (44) 908 654374

Ill Jornadas Estatales de Educacion
de Personas Adultas

Se celebraran en Zaragoza (Espaia)

entre los dias 3 y 6 de julio de 1994,
en torno a los temas:

Panorama de la EPA a parlir de la LOGSE vy las leyes autonémicas;
El nuevo modelo EPA; La crisis de la EPA: buscando salida;
La EPA entre todos,...
Las plazas estdn limitadas a 500 participantes y
se extendera un certificado de asistencia.
Dirigirse a: FAEA
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