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BUENAS NOTICIAS

Es una buena noticia el acuerdo alcanzado entre el MEC y las distintas
comunidades con transferencias educativas sobre los elementos que serdn comunes
a todo el Estado para la elaboracion de un disenio curricular espectfico de la
formacion bdsica de las personas adultas.

Es una buena noticia, porque se repara el olvido cometido por el MEC al
publicar inicamente un Diserio Curricular Base para nifiosy obviar el destinado
a la poblacién adulta.

Es una buena noticia, porque el acuerdo firmado en Canarias ha nacido con
la colaboracion y aportacidn de todos. Las distintas administraciones educativas
han aportado y han cedido y el acuerdo ha sido posible, atin partiendo de
situaciones muy diferentes; recuérdese que, por ejemplo, Cataluna, Galicia y
Andalucla cuentan con leyes de Educacién de Adultos propias y que Canarias estd
experimentando un Diserio Curricular Base especifico para personas adultas.

Es una buena noticia, finalmente, para las personas adultas porque,
independientemente del lugar donde realicen sus estudios o de la modalidad que
elijan, tienen la seguridad de que alcanzardn idénticos objetivos, trabajardn sobre
contenidos comunes y serdn evaluados con idénticos criterios y eso garantizard su
derecho a alcanzar titulaciones de indéntico nivel y/o categoria en todo el territo-
rio del Estado espanol.

Radio y Educacién de Adultos dedica algunas de sus pdginas a reproducir,
Integramente, los acuerdos alcanzados en Canarias sobre los elementos comunes
a todo el Estado para la elaboracion de un diseno curricular espectfico de la
formacion bdsica de las personas adultas. Acuerdos que prologa para nuestra
publicacién, Jesius Leon Lima, director general de Promocion Educativa del
Gobierno Auténomo de Canarias.

En tiempos de buenas noticias, lo son también para los miembros de la
Fundacién y del Centro ECCA, el éxito del VIII Seminario Regional del Profeso-
rado, celebrado, por vez primera, en la isla de Tenerife, y la firma del convenio de
colaboracién entre la Universidad de La laguna y la Fundacién ECCA; damos
cumplida cuenta de ambas en nuestra seccién de Noticias ECCA.
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Celebrado en el Puerto de la Cruz el VIII Seminario
Regional de Profesores de Radio ECCA

Por primera vez tuvo lugar en la isla de Tenerife, conté con 140 participantes y se abordaron distintos
aspectos de la Educacién a Distancia, ante el nuevo Disefio Curricular Base para Adultos de Canarias

| objetivo princi-
pal de este Semi-
nario fue celebrar
una puesta en co-
min con el equipo
del Programa de
Adultos de la Consejerfa de
Educaci6n en torno al nuevo
Disefio Curricular Base para
las personas adultas en Cana-
rias dentro del marco de la
LOGSE. La Administracién
autondémica abri6 el pasado
curso un proceso de experi-
mentaciénde unborrador del
DCBEA, proceso en el que
hemos venido participando a
lo largo del curso 92-93 la
totalidad de los profesores de
Radio ECCA, constituidosen
doce equipos de trabajo.
Durante el Seminario fueron
presentadas, por parte de sus
portavoces, a los técnicos que
dirigeneste Procesode Expe-
rimentacién Curricular -D.
José Moya Otero, D. Oscar
Medina Ferndndezy D. Juan
Luis Talavera- las opiniones
y reflexiones de nuestro co-
lectivo de ensefiantes.
Al tiempo, los profesores del
Centro ECCA pudimos co-
nocer, de primera mano, en
qué situacion se encuentra el
trabajo en otros centros, con
qué dificultades ha tropeza-
do y las pautas para llegar al
proyecto definitivo. Fue sa-
tisfactorio para el colectivo
de ECCA constatar que el
camino de reconversion y ac-
tualizacién de estudios em-
prendido desde haceaiios por
este Centro se aproxima mu-
cho al que se propone por

SEMINARIO REGIONAL
PROFESORES DE RADIO ECCA

VIl

LA EDUCACION A DISTANCIA ANTE EL NUEVO
DISENO CURRICULAR BASE
PARA ADULTOS DE CANARIAS

PROGRAMA
MARTES, a7 AN, | ! .
11,00-12,00 Apertura

Ponencia: La Educacién de Adulios en Canarias. D. Jests de
Leén Lima, Director General de Promocion Educativa,
12,00 - 14,00 MDMMMBM&&M&

1430 Almuerzo en el Holel.
16,00 - 18,00 mMmmmuuwn
Educacién.

18,00 - 1830 Descanso
18,30 - 19,30 DCBEA: Mmumahwu

Educacion.
21,00 Cena en el Hotel.
MIERCOLES, 28 DE ABRIL

09,30 - 10,30 Ponencia: El Centro para la Innovacién y Desarrollo de la
Educacién a Distancia defl MEC (CIDEAD). Dfia. lsabel
directora,

10,30 -11,00 Descanso
11,00 - 12,00 Grupos: Cuestiones a plantcar.
12,00 - 14,00 Puesta en comfin.

14,30 Almuerzo con los alcaldes del Norte de Tenerife.
16,00 Claustro Regional.
21,00 Cena ofrecida por el Exemo. Ayuntamiento del Puertode la

Cruz en el complejo turfstico Costa Martidnez.

JUEVES, 29 DE ABRIL

09,30 - 10,30 Informe de la Direccion.

10,30 - 11,00 Descanso

11,00 - 1300 Proyecto de campafia de matrfcula para el curso 93/94.

13,00 - 13,30 Clausura. Excmo. Sr. D. José Mendoza, Vicepresidente del
Gobierno de Canarias y Consejero de Educacion, Culturay

14,30 Almuerzoofrecido por el Excmo, Cabildo Insularde Tenerife

~en el Casino Taoro (Puerto de La Cruz).

parte de la Administracién
Educativa en todos los Cen-
tros de Adultos de Canarias.
Nos propusimos también, en
este Seminario Regional, co-
nocer ampliamente el Pro-
yecto del Centro para la In-
novacion y Desarrollo de la
Educacién a Distancia
(CIDEAD), dependiente del
MEUC, cuyo Real Decreto de
constitucién publicamos en
el n® 22 de este Boletin -fun-
ciones bdsicas, caracteristi-
cas propias, 4mbito territo-
rial, dmbitos de trabajo, ofer-
tas prioritarias, apoyos con
que cuenta, etc-, Esta ponen-
cia fuedesarrollada porla pro-
piadirectoradel Centro, Diia.
Isabel Lopez-Aranguren.
Por dltimo, los 140 profeso-
res y profesoras asistentes
fuimos informados por parte
de los compafieros que for-
man la Comisién correspon-
diente, del Proyecto de Cam-
pafnade Matricula paraelcur-
50 1993-94, y participamos de
un Claustro Regional en el
que se debatié como tGnico
punto del orden del dfa pre-
visto, el proyecto de produc-
ciénde materiales parael cur-
SO préximo.

El Vicepresidente del Gobier-
no de Canarias y Consejero
de Educaci6n, Cultura y De-
portes, D. Jos¢ Mendoza,
clausurd el Seminario yensu
intervencion hizo suyas las
preocupaciones de los profe-
soresde Radio ECCA porme-
jorar la atenci6n a los adultos
canarios y alent6 a todos a
seguir adelante, aunando es-

Radio y Educeciin de Adulios [ 23



4

Noticias ECCA

fuerzos para conseguir que la
Educacién de Adultos sea
vedaderamente un instru-
mento eficaz para dotar a las
personas de nuestras islas de
una cultura bésica comin, lo
mds amplia y polivalente po-
sible. E1Sr. consejerode Edu-
cacién sefialé que Radio
ECCA es una gran reserva y
que por tanto va a seguir con-
tando con la confianza y el
apoyo de su Administracion.
La ocasi6n, ademds de servir
para reflexionar sobre nues-
tro trabajo y enriquecernos
con otras experiencias cerca-
nas, constituyé un motivo de
encuentro para todos los pro-
fesores que trabajamos en las
siete islas del Archipiélago.
Los compafieros y compafie-
ras de Tenerife, dirigidos por
José Manuel Barroso, se en-
cargaron en todo momento,
con su "saber hacer" y "saber
estar",de que la organizacion
fuera perfecta y de que todos
nos sintiéramos en la isla
chicharrera como en nuestra
propia casa.

Juntoala Consejerfa de Edu-
cacién, Culturay Deportesdel
Gobierno de Canarias, pres-
taron su desinteresada cola-
boraci6n para la realizacién
del Seminario, el Excmo. Ca-
bildo Insular de Tenerife, los
Avuntamientos del Norte de
la isla (Tacoronte, El Sauzal,
Tegueste, La Matanza de
Acentejo, La Victoria de
Acentejo, Santa Ursula, La
Orotava, Los Realejos, San
Juan de la Rambla, La
Guancha, Icod de los Vinos,
Garachico, El Tanque, Los
Silos, Buenavistadel Norte)y
particularmente el Excmo,
Ayuntamiento del Puerto de
la Cruz, la Caja General de
Ahorrosde Canariasy Blandy
Tenerife, S.A.

A los compaiieros y entida-
des colaboradoras, imil gra-
cias!
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Con la presencia de la Rectora

FIRMA DE UN CONVENIO
ENTRE LA UNIVERSIDAD
DE LA LAGUNA Y RADIO

ECCA

Ambas Instituciones elaboran un Curso de Psicologia
y Educacion para profesores en activo

Como brillante colofén al
VIII Seminario Regional de
Radio ECCA, celebrado en
¢l Puerto de la Cruz (Teneri-
fe), se llev6 a efecto la firma
de un convenio de colabora-
cién entre esta institucién
docente y la Universidad de
La Laguna.

Es ésta la primera ocasi6n en
que Radio ECCA se compro-
mete con una institucion
universitaria paraelaborarun

Momenio de la firma

material docente destinado,
en este caso, a profesores en
activo de la Comunidad
Canaria.

El compromiso se concreta
en la confeccion de un curso
sobre psicologia y educacion
que sirva para actualizar y
renovar COI'ICCPIOS 4 un am-
plioespectro del profesorado
en general.

El convenio firmado con la
Universidad de La Laguna se

desarrollard a través del Ins-
tituto de Ciencias de la Edu-
cacion (ICE) de esta univer-
sidad, cuyo director, el profe-
sor D. Pedro Herndndez, ha
sido uno de los més entusias-
tas impulsores del proyecto.
El acto de la firma del con-
venio, desarrollado como
hemos dicho tras la clausura
del VIII Seminario Regional,
contd con la presidencia dela
Iima. Sra. Rectora de l1a uni-
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Gn este convenio seamplia
extraordinariamente el niimero
de profesores que pueden recibir
formacion y actualizacién.

Pedrs Hermindes

versidad decana de Canarias,
dofia Marisa Tejedor, quien
se congratulé de estar pre-
sente para confirmar de este
modo el interés de la institu-
cién lagunera en promover
cursos que, como éstos, lle-
guen al mayor nimero de
profesionales docentes conla
eficacia que Radio ECCA ha
manifestado desdesus inicios
en Canarias.

El director general de la
Fundacién ECCA, don Juan
Luis Veza, intervino breve-
mente en el acto de la firma
deesteconvenio paraagrade-
cer a la Sra. Rectora su pre-
senciaquedaba todalasolem-
nidad al mismo; congratulédn-
dose de que Radio ECCA se
incorporara a la universidad
a través de lo que califich
como "modesta pero feliz co-
laboraci6n®. Firma que cuen-
ta ademds -afiadi6 Juan Luis
Veza- con el calor de todo el
profesorado de ECCA, afor-
tunadamente presente, y que

eselquerealmentedesarrolla

toda la labor de ECCA.

Eldirector del ICE, D. Pedro
Herndndez Herndndez, rea-
liz6 unas documentadas con-
sideraciones sobre la necesi-
dad de la formacién perma-
nente del profesorado. "Ser
un profesional de la docencia
-dijo el Dr. Herndndez- exige
cada vez mds una continua
actualizacién y formacién
como ningin otro profesio-
nal. Con esta idea surgi6 este
proyecto que hoy se firma

entre Radio ECCA y la Uni-
versidad de La Laguna®. Y
afiadié: "Este proyecto, cuya
finalidad es desarrollar, por
ahora, un curso de psicologia
y educacién de seis médulos
para profesores en activo,
constituye una experiencia
inédita en la realidad aca-
démica espanola”.

Mis tarde senalé D. Pedro
Herndndez que "con este
convenio con Radio ECCA
se amplia extraordinaria-
mente el nimero de profe-
sores que pueden recibir
formaci6n y actualizacion,
ademds de estar abriendo
nuevas vias para la investi-
gacién sobre lo que es el
aprendizaje flexible. Con
este convenio -insistié- se
abrenviasdecolaboraci6énen-
tre entidades distintas, un
deseo muchas veces sugerido
por el propio ICE. Es esta
una experiencia que proba-
blemente trascenderd otras
comunidadesauténomas, por

loque tenemosquealegarque
desde Canarias estamos
también exportando cultura
y formacién”.

Por dltimo, la Sra. Rectora
concedid la palabraal director
regional de Radio ECCA, D.
Rafael Arrocha Niz, que
calificé el acto de firma del
convenio con la Universidad
de La Laguna como "un mag-
nifico colofén al Seminario
Regional", considerando que
erarealmenteimportanteque
el Claustro del centro, forma-
do por los 140 profesores del
Archipiélago Canario, haya
sido testigo de este compro-
miso.

"Queduda cabe -afadi6 el Sr.
Arrocha- que es un reto para
Radio ECCA pero vamos a
ponertoda lailusién paraque
nuestra tecnologfa alcance la
meta que hoy nos propone-
mos". Terminé agradeciendo
al director general de la
Fundacién el que hubiera
delegado en la Direccion Re-
gional la firma del convenio.
El acto, en fin, result6 breve
pero brillante. Significa el
inicio de una nueva andadura
del Sistema ECCA de Ense-
fianzaaDistanciaqueseintro-
duce asf en la universidad,
estando ya en fase de elabo-
racién un convenio similar
con la Universidad de Las
Palmas de Gran Canaria para
otro tipo de cursos dirigido a
profesionales universitarios.

—9y

Hmos a poner toda la
ilusibn para que nuestra
tecnologia alcance la meta que
hoy nos proponemos.

Kalsel Arrechs

5y—

Creacion del
Centro ECCA de
Andalucia

En virtud del Convenio
firmado el pasado mes de
septiembre, la Consejeria de
Educacién de Andalucfa ha
publicado oficialmente la
Orden por la que se autoriza
a la Fundacién ECCA como
centro privado de Ensefan-
za a Distancia con capacidad
de impartir la Educacién
General Bésica para Adultos.
La Orden de 3 de marzo de
1993 (BOJA de 22 deabril del
mismoafo) tiene efectos aca-
démicos y administrativos a
partir del 1 de septiembre del
92, y pone en marcha el pro-
ceso habitual de confeccién
de un reglamento de régimen
interior, constitucién del con-
sejo escolar, claustro, nom-
bramientodeladireccion, etc.
Una comisiéndeseguimiento
mixta (Consejerfa-ECCA)
asegura el desarrollo general
delapuestaen piedel Centro,
con las peculiaridades que
supone su implantacién ma-
terial en seis provincias
andaluzas.

Fragua asf una nueva etapa
para la labor de la Fundacion
en esta Autonomia, aunque
realmente la actividad de
ECCA en tierras andaluzas
se inici6 hace mds de veinte
afnos.

Radio y Educaciin oe Adulios | 23
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ElInstituto Psicoeducativode Colom-
bia (IPSICOL), es una fundaci6n sin
dnimo de lucro creada para la huma-
nizaci6n de la familia, la educacién, la
empresa y la comunidad, y para la
promocion de la persona humana, los
valoresético-moralesyel espiritucomu-
nitario y de solidaridad participativa.

El IPSICOL est4 luchando desde hace
tresafios pororganizar EscuelasECCA,
por radio. Hasta estos momentos han
utilizado s6lo los casetes, pero a partir
del pasado mes de mayo han iniciadola
emisién por radio del primer médulo
de Pedagogia Familiar. Este mé6dulo,
junto con el de Educacién para el Amor
y la sexualidad y Familias en y para la
comunidad que se emitirdn con pos-
terioridad, estd integrado en el Proyec-
1o de Desarrollo Familiary Comunita-
rio con el que IPSICOL pretende ca-
pacitar endieciocho meses a unos 2.900
lideres familiares y comunitarios que
se concienticen y adquieran nuevos
hébitos para educar adecuadamente a
sus hijos, que adquieran una nueva
percepcién y actitud ante la sexualidad
para irradiarla en su familia y que
asuman una nueva cultura familiar y
comunitaria, paracrear unaconvivencia
pacifica,democréticaycristiana. El pro-

'y

PROFACOM

Portada del texto guia

yecto se desarrollard con la metodologia
ECCA, con elsistema tridimensional in-
tegrado por:lecciones emitidas porradio,
texto-guia impreso, para seguir las lec-
ciones en casa, en familia y sesiones pre-
senciales en Centros de Orientacién
animadas por facilitadores o monitores
comunitarios. Los Centros de Orienta-
cién estardn localizados en diez parro-
quias, a razon de tres grupos de treinta
personas en cada una de ellas, lo que
supone una cobertura inicial de nove-
cientas personas con perspectivas de
ampliarla.

Proyecto de desarrollo familiar y comunitario en Medellin - Colombia

Elprimero de los médulos implantado,
Pedagogia familiar: para el nifo y el
adolescente tiene como gran objetivo
que los padres de familia:

- Adquieran concienciay metodologia
educativa.

- Cambien sus hdbitos y rutinas ina-
decuadas en las relaciones con sus
hijos.

- Que ofrezcan a sus hijos un clima de
amor y de comprension, y los pro-
yecten hacia metas de superacién y
realizacion personal y familiar.

Entreotros temas este médulo abarca:

El oficio de padres, Las relaciones

conyugalesy suinfluencia en la educacidn,

Cémo educar a los hijos en las distintas

etapas; Drogas y delincuencia juvenil,

Los padres y la sexualidad del joven, etc.

Este Proyecto de Desarrollo Familiar

y Comunitaria ha sido cofinanciado

por la Fundacién Restrepo Barco de

Santa Fe de Bogotd y estd auspiciada

por la consejerfa para Medellin de la

Presidencia de la Repdablica y la

Alcaldiaylasecretaria de Educaciény

Cultura Municipal de Medellin.

Para mds informaci6n contactarcon la

sede del Proyecto:

Carretera 50A, n® 61-52. Teléfonos:

254 1573 - 284 4335,

El cartel de campaifia de captacién

—_-
—
jMAS SABE EL DIABLO
POR RADID ECCA
QUE POR DIABLO!

RADIQ s,

eccCa

Tt

del alumnado para el curso 93-94 estd
inspirado en una pintada que un oyente
de Radio ECCA vio en una de las calles
de Arrecife, capital de laislade Lanzarote.
Sobre unmuroaparecié pintada esta frase
"Mis sabe el diablo por Radlo ECCA
gue por diablo".

El diablo que aparece en el cartel es
el logotipo que disefiara César Manrique,
cluniversal artista canario, para el Parque
Nacional de Timanfaya. La Fundacién
César Manrique, no sélo ha autorizado a
Radio ECCA su utilizacién, sino que "..,
le parece una felizidea el que un clemento
de creacién de Manrique aparezca
vinculado a la educacién de adultos a
través de una instituci6n tan entrafiable
para Canarias como ¢s Radio ECCA"...

El mensaje de fondo de 1a campafia
de captacién de alumnos de RadioECCA
serd: "Todo el mundo estudia con Radio

Cartel de campana 93-94

23 | Radlic y Educaciin de Adulics

ECCA... hasta el diablo".
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ECONOMIA Y EDUCACION EN
AMERICA LATINA

(Primera Parte)

JOSE LUIS CORAGGIO

El autor es director del Instituto Fronesis y profesor asociado de FLACSO-Ecuador y ha preparado
este trabajo -del que publicamos la primera parte- por encargo de la Secretaria General de CEAAL
para el grupo de trabajo de Educacién Popular y Economia

RELACIONES ECONOMIA-EDUCACION

Para empezar, es Gtil para este trabajo lener presenies
algunas de las relaciones cominmente aceptadas entre
educacion y economia en una sociedad moderna:

I) La educacion (formal, no formal, informal) es
bésicamente un proceso consciente de socializacién,
dirigido a constituir una ciudadanfa socialmente integra-
da, mediante la internalizacién de valores y actitudes. Es
sobre este basamento que se desenvuelven las relaciones
econdmicas’.

Lamutuainterdependenciaque resulta de ladivision
del trabajo hasido otra forma (supuestamente automética)
de proveer bases orgdnicas de cohesion social, de gran
desarrollo en las modernas economfas capitalistas.

En un momento en que la division social del trabajo
se muestra insuficiente para mantener autométicamente
la cohesion social, la educacién universal puede ser
considerada como el principal mecanismo de integracion
otambién como la base de transformacién de la economfa.

i) Atravésdelos procesos deensefanza-aprendizaje,
los agentes educativos producen, reciclan o transforman
recursos humanos especificos, que pueden ser utilizados
en las actividades econ6micas de produccién o
reproduccion.

Aqui pueden darse relaciones dindmicas diversas. Por

ejemplo:

- Los agentes econémicos (ya sean contratantes de
recursos humanos o los individuos o comunidades de
trabajadores mismos) pueden demandar servicios de
agentes educativos (0 autogestionarlos) para satisfacer

requerimientos actuales o previstos de la actividad
econémica.

- Los agentes educativos pueden anticipar necesidades o
incluso crearlas a través de sus iniciativas de oferta, lo
que abre nuevas posibilidadesalaeconomia,al modificar
la dotacién de recursos.

En la literatura relativa a la macroprogramacion
educativa parece predominar la visién funcionalista de
que -en este aspecto- la oferta educativa debe adaptarsea
la demanda (anticipada) derivada de un proceso de
crecimiento y desarrollo econémico previsto o deseado.
En este sentido, un indicador de la eficiencia externa del
sistema educativo es el grado de realizacién de sus
productos (la ocupacion de los recursos humanos que
produce).

IIT) La educacién se conecta con el conjunto de
necesidades econ6micas al afectar la motivacién y la
capacidad de acceder a determinados satisfactores. Pero,
ademds, la educacion satisface de por si demandas
derivadas de necesidades culturales de participaciénen el
conocimientosocialacumulado -cientifico o no-, fortalece
o transforma identidades, y atiende a una parte de las
expectativas de ascenso social.

I'V) La experiencia de participacion en la actividad
econémica es de por sf una fuente de aprendizaje de
conocimientos, valores y actitudes. Es, a la vez, una
extension de los procesos de educacion para el trabajo, en
quese realizan, consolidan o rectifican los conocimientos
adquiridos. Por otra parte, las expectativas sobre las
posibilidades y formas de insercién en la economia
codeterminan las actitudes de los alumnos en los procesos

1 Por ejemplo, valores que favorecen unas u otras formas econémicas serfan: la aversién o propension al riesgo, la individuacién o solidaridad comunitaria,

la inclinacién a innovar o a atenerse a las tradiciones, elc.
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de educacion.

Porlo mismo, puede verse a la economfa como lugar
de realizacién del trabajo educativo, como extension del
proceso de ensefianza-aprendizaje mds alld de la escuela
en sentido amplio.

V) La asignacién de recursos a la educacién se
realiza dentro de los limites de la produccién material de
que puede disponer una sociedad.

CONTEXTO MUNDIAL ECONOMIA-
EDUCACION EN LOS 90

Se predice que ladécadadelos 90estard caracterizada
por la continuidad de un proceso de transformacin y
globalizacidn de la economfa, el poderyla comunicacién,
procesoque implica la apertura y desdibujamientode los
escenarios nacionales, lo que conlleva cambios
estructurales del Estado, en particularen loque hacea las
politicas de compensacién social y regulacién. No se
plantea siquiera la posibilidad de parar este proceso, que
pasa a convertirse en un pardmetro de toda politica
nacional.

Para algunos, s¢ estaria dando un cambio de modelo,
de una economfa internacional industrial -cuyo principal
recurso era el aparato productivo transformador de la
naturaleza, gran insumidor de fuentes de energia no
renovables, y cuyo monopolio constitufa la base de una
sociedad excluyente- al de una economia global donde el
principal recurso es el conocimiento, el cual tendria la
caracteristica de no tener (ahora sf) limites, y de estar al
alcance de todos. De ahf la centralidad atribuida a la
educacionen estas nuevas condiciones, como productora-
reproductora y distribuidora del principal recurso
econdémico.

En cuanto a la reduccidn del Estado a sus funciones
"sociales”, ésta estd siendo principalmente una reduccién
delosaparatos gubernamentales centrales, puesde hecho
muchas funciones estatales (entre ellas las referidas a la
educacion) estdn siendo asumidas por los Organismos
Internacionales (Ol), las Organizaciones no Guberna-
mentales (ONG), y los niveles regionales y locales de
gobierno. Algunos de estos niveles -Ol y ONG- no estan
sujetos al control polftico formal de los sectores a los que
van dirigidos sus programas, mientras que los niveles
regionales y locales de gobierno abren nuevas
posibilidades de participacién. Todo esto plantea nuevos
desafios a la posibilidad de una sociedad democrética y
participativa. De ahf la centralidad atribuida a la educa-

cién para impulsar la constitucién de la ciudadania en

estas nuevas condiciones.

Como efecto de esta globalizacién, de naturaleza
desigual, se advierte en nuestros pafses, entre otras, estas
consecuencias:

- unacrisis -considerada terminal- del sistemaeconémico
que caracterizd las sociedades latinoamericanas en su
proceso de modernizacién reciente:

- una crisis -también considerada terminal- de su
correspondiente sistema educativo?,

Y se plantea como clave para pensar las respuestas a
esta situacion:

- un cambio en el paradigma econ6mico, del desarrollo
nacional autocentrado, a la insercién abierta y
competitiva en la economia global, lo que requiere una
profunda rransformacion productiva

- uncambio en el paradigma educativo, de la transmisi6n
bancaria de informaci6n de rdpida obsolescencia, a la
formaci6n -supuestamente de validez universal- de
capacidades cognitivas y actitudes bdsicas orientadas
hacia lacreatividad (como lasoluci6n de problemasy el
aprender a aprender), asf como una actualizacién de los
valores que exigiria la nueva etapa de modernizaci6n,
loquerequiera una profunda transformacién educativa.

EDUCACION EJE DEL DESARROLLO

Visi6n de conjunto

De acuerdo con lo ya planteado, se estd viendo a la
educacién como eje clave de accion para el logro de los
objetivos de transformacién estructural:

* desarrollo o transformaci6n productiva que requiere el
nuevo paradigma econémico (competitividad, flexi-
bilidad);

* equidad e integracién social, compensando las ten-
dencias a las segmentacién-dualizacién que se anticipa
producird el funcionamiento del mercadoy el ejercicio
del poder global.

Ademds, se afirma que la educaci6n serfa también
eje para lograr los objetivos politico-sociales de
legitimacién:

* transformacion del sentido comidn que requiere como
basamento el nuevo sistema econémico y politico;

* conformacién de la ciudadania y conslidacién de la
democracia (modernizacion politica).

Dados esos objetivos y el hecho de que la dindmica
dela transformacién econ6mica est4 ahora cargada hacia
eldesmantelamientode loexistente, sinque haya claridad

2 Esa correspondencia entre sistema econdmico y sistema educativo podria ser discutida en base a la evidencia empirica del papel protagénico asumido por
estudianies y maesiros en la crilica, cuando no directamente en la accién politica contestaria. Esto no deberfa ocultar que incluso ellos compartieron el
paradigma de homogencizaci6n y de integracion social nacional en base a una asalarizacién generalizada que dominé el discurso en estas décadas de polftica
modemizadora, tan centrada en la formacién del mercado internoy el Estado nacional. Si ahora vuelve a hablarse de modernizacion, seguramente el contenido
de la educacién modernizadora no es el mismo (por ejemplo, no serfa tan importante crear valores de obediencia al capataz, como de autonomfa y creativi-
dad). Asimismo, los conceptos de diversidad y heterogeneidad, asf como el ingrediente local, comienzan a ser enfatizados en el discurso de las propuestas
educativas para una época en que cada elemento eslarfa en directa competencia-relacién en un sistema global, sin una mediacion estatal significativa.
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sobrequédictaminard concretamente el mercado mundial
como espacio posible para nuestras inserciones futuras’,
se entiende que se vea como prioritario romper el circulo
vicioso de la relacién "economfa en crisis - educacién en
crisis”", avanzando en la transformacién positiva de la
educacion:

1. mediantelaayudaexterna (inyeccién inicial de recursos
financieros y 1écnicos);

2. confiriéndole a la educacién un papel productivo,
orientadoro inducidor del sentido de la transformacién
productiva de conjunto (produccién de capital
humano*);

3. manteniendo para la educacion -mds all4 de lo que ¢l
mercado proveerfa- su funcién de producir satisfacto-
ressimbolicos de necesidades directa oindirectamente
culturales (Necesidades Bdsicas de Aprendizaje -
NEBA-);

4. reasegurando la eficacia de la educacién en la
internalizacion de los valores que requiere el sistema
para su funcionamiento automdtico y para su legiti-
macién expresa, los que posiblemente van a ser
contradichos por las experiencias econ6micas y
politicas cotidianas de las mayorfas (integracién de la
ciudadania).

Los agentes promotores de este planteamiento son

OI: por un lado, los organismos creados en Bretton

Woods, fundamentalmente la dupla Fondo Monetario

Internacional (FMI) - Banco Mundial (BM); por otro

lado, las Naciones Unidas,a través de agencias, programas

y comisiones regionales como la Organizacién de las

Naciones Unidas parala Educaci6n, la Cienciayla Cultura

(UNESCO), el Fondo de las Naciones Unidas para la

Infancia (UNICEF), el Programa de las Naciones Unidas

para el Desarrollo (PNUD), la Comisién Econ6mica

para América Latina y el Caribe (CEPAL), etc. Pero
también son activas y de peso algunas agencias
gubernamentales de ayuda externa, como la Agencia

Internacional de los Estados Unidos para el Desarrollo

(USAID), todas las cuales vienen proponiendo para

América Latina un nuevo modelo de relacién sociedad-

Estado, reformas en tal sentido del Estado

(descentralizacién, privatizacion, desregulacién, etc.), asf

como un mayor protagonismo de las ONG y de

organizaciones sociales comunitarias.

Dado el nuevo balance e institucionalizacién del
poder global, el papel hegeménico en materia educativa
lo viene jugando el BM, en alianza con otras agencias

multilaterales (que se autoperciben como "més sensibles
a lo social") que parecen haber ampliado los criterios del
Banco® sin modificar, sin embargo, el sentido funda-
mental de la propuesta.

La propuesta central del Banco Mundial para la
educacion (generacion del capital humano que requiere
el nuevo desarrollo®) enfrenta un dilema: siendo una
institucién forjada en relacién a los problemas de la
economiay, por tanto, orientada en sus decisiones por el
cdlculo segiin una racionalidad instrumental amante de
lo exacto, al dejar la definici6n de las nuevas estructuras
econémicas a cargo del mercado mundial, su propuesta
educativa se queda en un alto nivel de ambigiiedad.

Esto se evidencia en dos caracteristicas de dicha
propuesta: laadopcién de un modelo educativodestinado
atransmitir habilidades formales de alta flexibilidad antes
que conocimiento empirico, y la concentracién en la
educacién bésica, fundamentalmente educacién primaria,
en desmedro de los niveles de educacién superior, que
implican formaciones profesionales més especificas,

Por otro lado, en tanto el BM comparte con el FMI
la doctrina de que en nuestros paises es necesario
minimizar la intervencién estatal, privatizar y dejar que
los procesos de competencia mercantil definan quién
sobrevive yde qué manera, el Banco enfrenta otro dilema
al proponer un grado de intervencién elevado en materia
educativa. Pero mientras se supone que el ajuste
estructural es una intervencion coyuntural, refundadora
del sistema econémico, que luego seguiria funcionando
automdticamente, las metas fijadas para el sector
educacion (universalizacién de una educacién bésica de
calidad) no podrian jamds lograrse mediante el libre
juego de las iniciativas privadas, lo que supone una
intervencion continuada de tipo estatal (asumida por
gobiernos, agencias internacionales y/o ONG).

Para el BM, aparentemente, més educacién en
generallleva automédticamente a mas democracia. No hay
un planteamiento concreto sobre valores y actitudes
politicas a inculcar en los educandos. La participacién de
la comunidad es planteada sobre todo en términos de
implementacién y movilizacién de recursos para el
proyecto. Sin embargo, en pos de la eficacia, el BM ha
apoyado en América Latina proyectos educativos en que
la participacion de la comunidad es central (por ejemplo,
Escuela Nueva, en Colombia). Esto abre otro dilema: si
la obtencién de las metas masivas planteadas es imposible
sin recurrir a un nuevo crecimiento del Estado o a una

3 Aunque es innegable que hay procesos cuyo desenlace no puede controlarse lolalmente, la continua referencia al mecanismo de mercado como gran decisor
objetivo puede verse como un eufemismo que evita hablar con términos que muchos consideran inconvenientes: "capital mundial”y "poder politico global®.

4 Discutir el sentido del rejuvenecimiento de la categoria capital humano, originalmente propuesta por ¢l economista Theodore Schultz en los 60, es una larea
tedrica que habréd que emprender si se quicre tener una mayor comprensién del proceso de recomposicién de la economfa mundial.

5 Porejemplo, al incorporar medidas compensatorias en los paquetes de ayuda para el ajuste econémico o al pretender inducir al BM a adoptar determinadas
metodologfas de movilizaci6n social. Asimismo, hay la idea de que es necesario pasar del apoyo a proyectos innovadores dispersos a una intervencién masiva,

lo que sélo se podria lograr con los recursos del BM.

6 Asfcomo antes se planteaba una intervencién dirigida a la generacién de la infracstructura fisica que requerirfa la industrializacién.
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efectiva participacion popular, ysi esto Gltimo desarrolla
un poder desde abajo que entrarfa en contradiccién con
las politicas impuestas desde el poder global, serfa
necesario optar entrecambiar las metas, revisar la filosofia
sobre ¢l Estado (y las politicas), o permitir que se socave
el poder que sostiene a las actuales funciones del BM.

Por otro lado, agencias como UNICEF o PNUD,
orientadas por un concepto de "desarrollo humano®,
estdn mds volcadas a pensar la educacién como parte de
una politica social e integra, que por lo mismo debe ser
integrada con otros servicios (salud, agua, saneamiento,
vivienda, etc.) para garantizar la satisfaccién directa de
las necesidades bdsicas de las mayorfas mientras dure el
proceso de ajuste econémico estructural. Esto se refleja
en los planteamientos de la Conferencia Mundial sobre
"Educaci6n para Todos" (Jomtien, Tailandia, marzo de
1990) y en particular en el concepto central alli planteado
de Necesidades Bésicas de Aprendizaje (NEBA).

El discurso producido por estas agencias intenté dar
un "rostro humano”al ajuste econémico que propugnaban
¢l BN y FML. Sin embargo, mds recientemente se estaria
intentando dar un giro al concepto mismo de desarrollo,
modificando, por esa via el concepto mismo de "ajuste”.
Asimismo, dan un mayor peso en las decisiones y en la
gestion a la participacion de los sectores sociales alos que
se dirigen los programas. En tal sentido, al menos una
partedelas necesidades deaprendizaje serfan concretadas
en conjuncién con las diversas comunidades.

Sinembargo, ante el cardcter masivo de las carencias
e ineficacias, y dado el peso relativo de los recursos que
controla el BM’, asf como su sistemético esfuerzo por
realizar investigaciones sobre el proceso educativo que
apoyen sus propuestas, se dan condiciones para una
coordinacién interagencial bajo la hegemonfa del Banco,
que tiende a definir politicas uniformes universales en
base a una decisién tecnocrdtica, velando por el mejor
funcionamientodelsistema global seglin unaracionalidad
instrumental.

Encambio, la CEPAL,aparentemente participeain
de un pensamiento en términos de proyectos nacionales,
intenta proponer -también "desde arriba"- un sendero
mds concreto de desarrollo posible para los paises de
América Latina, lo que la lleva a anticipar qué calidad de

recursos humanos necesitarfa la regién (por ejemplo:
més creatividad que proletarizaci6n), a fin de lograr la
modernizacién que se requiere para incorporarse més
ventajosamente a los procesos globales. Por ello, no
relega ningdn nivelde la educacién, incorporando ademds
la investigaci6n cientifica y tecnoldgica.

A la vez que se atiende a la satisfaccién de las nece-
sidades bdsicas (su objetivo de equidad), se quiere dotar
aestos pafses de una base material ysocial autosustentada
para lograrla. Asimismo, se tiende un puente entre lo
econdmico y lo educacional con una férmula que podria
parafrasearse asf: "desarrollo humanoquiere decir invertir
en la gente (educacién) antes que en las mdquinas®. Para
la CEPAL, la democracia debe sostenerse con una edu-
caci6n especialmente orientada a modificar la cultura
politica (implicita o explicitamentese destacan: el espiritu
de concertacién y negociacion, la no confrontacién, el
reconocimiento del otro, etc.).

Por su parte, los gobiernos, privados de autonomia y
recursos por la crisis, laimposicién del ajustey las cldusu-
las de condicionalidad, han adoptado -al menos a nivel
discursivo- las propuestas que acompafian a los recursos
de las agencias multilaterales, como se manifest6 en la
reunién de Ministros de Educacién en Quito, en abril de
1991%,

Un conjunto de Organizaciones No-Guberna-
mentalesvinculadasala educacién, recientemente reunido
en Chile®, haasumido las propuestasde Jomtien, viéndolas
como producto de su propia actividad en las Gltimas
décadas, actividad que habrfa entrado en crisis de para-
digmas y recursos y que ahora vendria a ser reimpulsada
a partir de esta iniciativa educativa acompanada de
recursos y voluntad politica estatal. En lo que serfa un
dilema, proponen sumarse a esa iniciativa pero enfatizan
el aspecto cultural y participativo de la propuesta, ya no
€OmO servicio sino como proceso liberador.

Por lo mismo, aiin aceptando la inevitabilidad de un
ajuste estructural, deberfan entrar en conflicto con la
propuestadequeseael mercado mundial el que determine
qué tipo de estructuracién econémica deben tener
nuestros paises, volviéndolo un problema politicointerno,
problema que la concertacion en democracia podria
encarar si los sectores mayoritarios estuvieran

7 Entre las agencias multilaterales, el Banco Mundial es la mds grande fuente individual de asistencia, con una participacién promedio de 64% del total durante
1980-88, seguido por el BID (11%) y el Banco de Desarrollo Asidtico (10%). (A nivel mundial, el 10% de la ayuda va a América Latina). Sin embargo, en
promedio, la ayuda externa llega apenas al 4% de los presupuestos para educacion. En 1989, ¢l BM dedict ¢l 33'5% de sus créditos en educacién a la educacion
primaria, y la USAID el 42'1%. Otras agencias: IDRC (377%), 1IEP (382%), NORAD (22'5%), SIDA (62'7%), UNICEF (63'1%). Ver: KING, Kenneth,
"Aid and Education for all (EFA)", en: KING, Kenneth y SINGH, Jasbir Sarjit, Quality and Aid, Quality in Basic Education Background/Policy Paper,
Commonwealth Secretariat, Londres, 1991. En la misma publicacién, ver también: SINGH, Jasbir Sarjit, "A Review of Selected International Development

Programmes in Basic Educati6n”.

8 Ver"Declaracién de Quito”, en: Boletin del Proyecto Principal de Educacién en América Latinay el Caribe, UNESCO-OREALC, n° 24, Santiago de Chile,

abril 1991.

9 Ver: "La satisfaccién de las necesidades bdsicas de aprendizaje y las organizaciones no gubernamentales de América Latina”, Conclusiones del "Encuentro
Latinoamericano de Organizaciones No Gubernamentales sobre Educacion para Todos", organizado por REDUC, CEAAL y ASONG en Punta de Tralca,

Chile, entre el 23 y el 25 de abril de 1992,
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efectivamente representados en las estructuras de poder.

Esto llevarfa necesiamente a discutir el concepto de

democracia que aparece en el discurso de las agencias

internacionales,

Lo que ninguro plantea (¢sto puede comprenderse
para los OI, pero no es tan explicable para las ONG) es
que la globalizacion, lejos de ser un proceso ciego, sin
otrosujetoque la fuerza natural del mercado, supone una
centralizacion del poder mundial, que tras un discurso
desregulador se da formas de direccion y regulacién a
partir de intereses estratégicos definidos, y que ésta
propuesta -hegemonizada por el BM en una alianza que
incluirfa otras agencias, gobiernos y hasta ONG-, es su
politica educativa resultante, pensada globalmente desde
los OI para ser actuada localmente con las adaptaciones
que requiera su eficacia.

Si se acepta esta afirmacién como hipétesis de tra-
bajo, y de acuerdo con el proyecto histérico del
Movimiento de Educacién Popular, cabria:

- reflexionarsobre elsentido de la politica educativa que

se viene proponiendo, viéndola como parte de un

proyecto politico, con fuertes bases materiales a su
favor, pero no como un proceso natural inevitable;
replantear la cuestion de las relaciones entre economia

y educaci6n a partir de una visién desde la perspectiva

popular de la economia latinoamericana y sus

tendencias;

- adoptar una posicién social explicita a favor de los
sectores populares, desde la cual resignificar y proble-
matizar las diversas propuestas y acciones en la campo
educativo;

- explotar los mdrgenes de accién que el contexto de
globalizaci6n deja para interferir/participando en las
politicas educativas, ddndoles un sentido mds acorde
con la autodeterminacién y las necesidades de las
grandes mayorias.

Dentro de ese marco, se abrirfan entonces una
cantidad de cuestiones mds directamente relacionadas
con las estrategias educativas y su implementacion en las
diversas situaciones de la region.

En lo que sigue, se presentardn con mds detalle las
posiciones planteadas.

Propuesta del BM

Diferenciamos entre las propucstas que realiza el
BM en sus documentos propios (que aquf llamamos la
propucsta "original”) y las propuestas conjuntas del BM
con las agencias "sensibles a lo social”. Hay ciertos énfasis
osilencios,asfcomouna variacién en el estilo discursivo',

cuyo andlisis posterior en profundidad podrfa tener

significado para la discusion que propone ¢l CEAAL.

En un reciente documento (The Dividends of Learning,

World Bank in Education, 1990), comosu tituloindica, el

BM plantea una triple justificacién econ6mica (segin

una argumentacion neocldsica) parasu politicaen materia

de educacion:

1. la inversién en educacion es complementaria de otras
inversiones (esto implica la relacién inversa: son nece-
sariasotras inversiones para poder realizar el potencial
productivo de la educacion) a fin de lograr un rendi-
miento 6ptimo de la inversién en su conjunto;

2. losrendimientos econdmicos marginales de lainversion
en educacion, medidos en términos de productividad e
ingreso,sona menudo mdsaltos que los de la inversion
encapital fisico (infraestructuras). (Esto reflejaria una
composicién del stock de recursos donde el "capital
humano” ha quedado rezagado para las proporciones
queexige la nueva tecnologfa, pero no implica que una
maximizacién del capital humano sea la politica
G6ptima);

3. la educaci6n da a la gente la oportunidad de ser méds
productiva, escapara la pobrezaymejorar lacalidad de
susvidas (por lo que la motivacién individual conducirfa
sin contradiccion al Gptimo social, o ¢l manejo de las
politicas macroecondmicas no impedirfa la realizacion
de las oportunidades por todos los individuos)*,

Asumiendo como un problema la existencia y
ensanchamiento recientede unabrechaeducacionalentre
paises en desarrollo y paises industrializados, el BM
afirmasudecision de trabajar para reducirla, enfrentando
los que identifica como los tres desafios principales:

- mejorar el acceso al aprendizaje

- mejorar la eficiencia de los sistemas de educacién y

entrenamiento

- movilizar recursos para tales fines.

Afirmando que la educacién debe ampliar su co-
bertura mds alld de grupos privilegiados, llegando a los
grupos tradicionalmente en desventaja -pobladores rura-
les, mujeres, pobres y minorias-, justifica esta propuesta
en base a "la falta de acceso equitativo a la educacién dis-
minuye el potencial productivo de la mitad de la fuerza de
trabajo nacional”. La equidad en materia de educacién
aparece asf como condicién para la eficiencia econémica
global. La mencién de contenidos enfatiza la alfabetiza-
ci6n, laensenanza delaciencia (natural), las matemdticas
y la tecnologfa, lo que reafirma que para el BM el sentido
principal del sistema educativo serfa la produccién de
recursos humanos para la nueva economfa®.

10 Unestilo, estructurado a partir de ciertos objetivos, del planteamiento de los problemas que ellos alumbran, y de la fundamentacién de las propuestas en base
a investigaciones segtin una metodologla considerada cientifica; otro, en que se proponen acciones més por la afinidad val6rica de las mismas con los objetivos

¥ valores asumidos, que por su cardcter instrumental,

11 En algdn lugar, marginalmente, se agrega que la educacién también tiene valor por sf misma.

12 Sin embargo, el mencionado documento rastrea hasta 1973 la génesis de esta polftica, cuando Robert McNamara, entonces Presidente del BM, "cuestioné
la sabidurfa convencional de concentrar la inversién en el sector moderno en la esperanza de que el crecimiento econémico produciria un efecto de derrame
("trickle down"). En cuanto a la educaci6n esto implicarfa™... construir la base amplia de alfabetizacién y las habilidades de resolucién de problemas necesarios

para el desarrollo nacional”,
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A partir de la meta de cobertura universal, que
implica una extensién cuantitativa, se plantea que la
misma obtencién de esa meta cuantitativa, més la
necesidad de hacer eficiente al sistema educativo dada la
escasez de recursos, requieren un cambio de calidad en el
procesodeensefianza-aprendizaje. Desde una perspectiva
que ve al sistema educativo como sector que produce
recursos que requiera la economfa, una mayor calidad
implica producir recursos humanos que tengan un
conocimiento "significativo”que los haga mds productivos
al insertarse en ella (eficiencia externa). A la vez, una
mayor calidad contribuirfa a mejorar hasta en un 30% la
eficienciainterna delsistema (reducci6n a niveles normales
de las tasas de repeticion, desercion, etc.), lo que liberaria
recursos para la extension de la cobertura o permitiria
usarlos para apoyar el propio proceso de mejorfa de la
calidad (incentivos a maestros, mejores textos, etc.). En
todo esta argumentacion, la calidad de la educacién
aparece entonces como condicién de la eficiencia
econémica.

Talcomo havenidoafirmando para el gastosocialen
general, el Banco destaca que los subsidios a la educacion
(en este caso la secundaria y sobre todo la superior) han
beneficiado a estudiantes en mejor situacién econémica,
y propone desviar tales recursos hacia la inversién en los
insumos que requiere la mejorfa en calidad del procesode
ensefianza (calificacién de maestros, pero sobre todo
material educativo).

Reafirma la tendencia que habrfa venido mani-
festdndose en las tendencias de la estructura de sus
préstamos en educacién: lograr una educacion primaria
para todos, 1o que supone de hecho concentrarse en los
sectores mds pobres. Esto planteard un nuevodilemaala
economfa neocldsica de laeducacién: la inconsistenciade
proponerse una meta cuantitativa tan exigente. Por lo
pronto, los costos marginales de incorporar a los seg-
mentos excluidos serd cada vez mayor (implica llegar a
sectores rurales mds apartados, vencer mayores obstdculos
a la escolarizacion, etc.), aumentando (ceteris paribus) el
costo promedio por alumno (reduccién de la eficiencia
interna), cuando la meta es bajarlo. Por otro lado, la pro-
ductividad marginal de los nuevos recursos humanos
lanzados al mercado serd decrecicnte (ceteris paribus) y
eventualmente nula o negativa, por lo que seguir man-

teniendo lametacomenzaria areducirlaeficiencia externa
del sistema.

A nivel intrasectorial, el Banco ha promovido o
capitalizado investigaciones empiricas de los procesos de
ensefianza-aprendizaje, que fundamentarfan uncreciente
desplazamiento de las inversiones en infraestructura
educativa hacia los insumos del proceso educativo mismo®.
Esas investigaciones han prestado especial atencién al
proceso de aula, poniendo el énfasis en la ensefianza (el
maestroy los medios educativos) mds que en el alumno y
su contexto. Aparentemente, eso se ha hecho en buena
medida siguiendo métodos propios de la econometrfa:
disefiar modelos mateméticos que relacionan resultados
de aprendizaje con insumos, siendo el proceso educativo
como tal una caja negra. Esto orientarfa su identificacion
de los factores sobre los que hay que intervenir para
lograr una educacién primaria exitosa: un currfculo bien
disefiado que enfatice lecto-escritura y matemdticas, mds
libros y otros medios educativos, mds horas de clase y
mejor calidad de la ensefianza™,

Adicionalmente, se ha descubierto la importancia
del "contexto educativo", entendido bdsicamente como
una gestion eficiente del sistema escolar, y una motivacion
adecuada a los maestros. Esto orienta su linea de reforma
educativa, siguiendo los principios de acabar con los
subsidios, bajar costos indirectos, descentralizar la gestion,
dar mds autonomia a las unidades educativas, etc. Mds
recientemente, el Banco estarfa desplazando el interés
por los procesos de reforma curricular y centrando sus
recursos en la mejora y accesibilidad de textos y otros
materiales educativos, asf comoadmitiendoquesus fondos
sean utilizandos para cubrir el gasto corriente de salarios
de los maestros, que las politicas de ajusta y reforma del
Estado han deprimido incluso mds que los salarios
obreros.

Por iltimo, esos estudios no desconocen el efecto
del contexto socio-econémico del alumno sobre su
disposicién y capacidad para aprender, pero al atenerse a
unandlisissectorial s6lo discuten medidas intraeducativas,
oaplicables al 4mbito escolar, para mejorarlo (extension
delsistema a edades preescolares, programas de nutricion,
compensatoria en la escuela, enfatizar la cobertura hacia
las nifas-futuras madres, etc.)".

13 Ver: Marliane Lockheed, Adriaan Verspoor y asociados, Improving Primary Education in Developing Countries, World Bank, Washington, 1991.

14 Sedaaqufotra paradoja: el BM propondria formar el capital humano con una tecnologfa donde no es el capital humano lo central, sino los medios deeducacion
(libros, etc.). La inversin seria entonces en la industria productora de textos y materiales diddcticos (privada en lo posible). Esloesbqucruulla desu andlisis
del costo-beneficio (privilegiar una tecnologia centrada en el maestro implicarfa un alto costo monetario, en salarios para seleccionar los mejoresy motivarios,
y en programas de reentrenamiento. Hay otro coslo indirecto: dar centralidad al maestro implicarfa presiones insostenibles para subir los salarios a los
servidores pliblicos en general (lo que entra en sus cdlculos porque en estosi no estdviendo la educacin sectorialmente, sino como parte del procesode ajuste.

15 A este respecto, es iluminante la discusi6n sobre los programas de alimentacion escolar (nuestra traduccién). La alimentacion suplementaria es la forma de
intervencion mds cominmente aplicada para tratar la malnutricion proteico-energética y el hambre temporal, mientras que suplementos de hierro, yodo y vitamina
A,asl como la desparasitacion son los rratamientos prevalecientes para las deficiencias de micronutrientes, y pueden ser fdcilmente administrados en los colegios.
Modestos refrigerios o desayunos escolares alivian el hambre de corto plazo y su impacto adverso sobre el comportamiento emocional, la competencia aritmética,
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Pero sobre todo resulta paradéjico que una inves-
tigacion cientifica orientada por criterios econémicos de
la problemdtica educativa no tengan en cuenta:

- el efecto -compensatorio de las politicas de ajuste- que

paratodos,que ademds supone expandirel gasto piiblico
en educacion en una escala nunca experimentada? La
referencia a la necesidad de movilizar recursos de la
sociedad a tal fin no alcanza para fundamentar tal

viabilidad.

Asimismo, la funcién de integracién social/
legitimacién que cumpliria el sistema educativo es
ignorada en el discurso del BM, otro silencio que podria
explicarse porque se trata de un "asunto politico”, que no
seria competencia del Banco. Simplemente se supone
costo-beneficio, para lograr un efecto social compen- que més educacion conduce a comportamientos mas
satorio del ajuste estructrual, pero eso no es planteado afines a la cohesi6n social y la democracia.
asf; Yendo més alld del problema educativo, este enfoque
el problema de la eficiencia externa (s6lo aplicado a econémico, que podria ser extensible a otras politicas
niveles superior de educacién). Si la eficiencia interna sociales', plantea otra paradoja: mientras en el terreno
s6lo adquiere su sentido en funcién del cumplimiento de lo que se entiende por "politica econémica™ la tesis
de los objetivos mds elevados (producir recursos del FMI-BM es que debe dejarse al mercado la creacién
humanos que contribuyan eficientemente al desarrollo y asignacién de recursos econdmicos, en el terreno
econ6émico), resulta contradictorio que no se haga un educativo se estarfan asumiendo -con recursos frescos y
andlisis en esadireccion: écudl es la probabilidad de que metas renovadas- las funciones estatales de compensacién
quienes pasan por la educacion bdsica sean empleados por la inequidad que produce el funcionamiento libre del
0 autoempleados productivamente? O: équé otras mercado, de incentivo a la innovacién, de promocién del
politicas deberfan implementarse para asegurar el desarrollo econ6mico, etc.
méximo rendimiento de la inversién en educacién?', iEn un contexto ideolégico en que predomina el
Las inconsistencias sefialadas m4s arriba se magnifican neoliberalismo se replantea de hecho la funci6n estatal
cuando deben ser otras agencias (aparentemente de atender a las "condiciones generales de la produccién”
UNICEF se ha preocupado por esto, y a nivel de Amé- o de gestionar el consumo colectivo!
rica Latina la CEPAL) las que se preguntas por algo Propuesta Jomtien
que este andlisis econémico deberfa encarar: cudnto Aparentemente a iniciativa de UNICEF se realiz6
costard lograr esta meta en el tiempo propuesto (fin de en Jomtien, del 5 al 9 de marzo de 1990, la Conferencia
esta década), de dénde saldrdn los recursos, y cudl serfa Mundial sobre la Educaci6n para Todos, cuyo subtitulo
¢l costo de oportunidad (los rendimientos perdidos de fue: "Satisfaccién de las Necesidades Bdsicas de Apren-
otras inversiones no hechas) de esta concentracién en dizaje". En el documento de referencia, que fue asumido
educacién. En otros términos: ées econémica y por la Comisién Interinstitucional de la Conferencia
politicamenteviable la meta de una educacién primaria (PNUD, UNESCO, UNICEF, BM), predomina un estilo

tendrfa la universalizacién de la educacién bdsica, al
reducir ladesocupacion por lavia de reducirlaofertade
fuerza de trabajo, asf como su efecto sobre otros pro-
blemas sociales al integrar a los nifios y jovenes en una
actividad cotidiana trascendente. Posiblemente esta
inversién sea de las mds eficientes, en términos de

la habilidad para leer, y el resultado del trabajo flsico... aungue el costo es alto, los beneficios pueden ser alios también...". En cambio, "... dar almuerzos escolares,
antes que refrigerios o desayunos, es de valor cuestionable. Tales programas estdn raramente diseriados para cumplir metas nutricionales (no se aclara por qué
podrfa hacerse un buen disefio para los desayunos y no para los almuerzos), a do estdn diseriados para compensar el efecto negativo del hambre y la
desnutricion entre nifios en edad pre-escolary escolar, mejorar la asistencia, y transferir ingreso a las pobres., Lamdacmmgmwdmpmmdemmaadn
escolar mejoran la atencidn (lo que puede ser beneficioso para el rendimiento escolar), pero esa mejoria puede ser una funcién de su impacio en la transferencia
de ingreso a las familias pobres antes que de su valor nutricional” (subrayado nuestro). Aunque en otro caso analizado (la deficiencia de yodo) se propone como
medida de largo plazo la fortificacién genceral en las zonas donde se descubre su insuficiencia, en lugar de la suplementacion en la escuela, en este caso se ve
a los almuerzos (transferencias de ingreso a las familias pobres, costo de $12) como un "callején sin salida”, comparado con la "avenida promisoria” de los
desayunos (costo de $6) que aplacan ¢l hambre mientras se estudia. Ver: Lockheed, Verspoor y asociados, op. cil., pag. 84-86. Esto no significa que el BM
ysustécnicos no puedan abocarse por separado a proveer paquetes de comida para aliviar la hambruna delos més pobres. Elandlisis neocldsico de la educacion
puede contribuir al cdlculo racional, pero tiene serias limitaciones para encarar con efectividad cuestiones complejas, pasando del anilisis de modelos a
propueslas de accién concretas y eficaces.

16 Se podria interpretar que este silencio no se debe a una falla profesional de los analistas sino a razones politicas. Hacerse cargo de esta cuestion implicarfa

problematizar la propuesta de ajuste estructural implementada por ¢l FMI-BM en nuestros pafses. Admitir que la desocupaci6n y el subempleo seguirdn
siendo inusualmente altos implicaria cuestionar la racionalidad instrumental de invertir recursos escasos para lograr la meta de la universalizacién de la
educacién bésica. Por otro lado, si se asumiera efectivamente el desarrollo econ6mico como objetivo Gltimo, el tratamiento de la ensefianza superior deberfa
ser muy distinto, més al estilo de lo que hace la CEPAL.

17 Producir y reproducir recursos humanos aptos para la produccién requiere otras condiciones como vivienda, salud, saneamiento, etc., que ya se ha

comprobado que el mercado no resuelve equitativamente.

18 A nuestro juicio, deberfa entenderse por "politica econ6mica” no s6lo ¢l mancjo de instrumentos considerados por ciertas leorfas como las variables

econbmicas, sino el conjunto de intervenciones que afectan directa o indirectamente las condiciones materiales de la produccién y reproduccién, En esos
términos, la distincion entre politicas econémicas y "sociales” no serfa pertinente.
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dediscurso mds voluntarista, fundamentado en lavalidez
de los valores asumidos y en una argumentacién de tipo
sociolégico. Las referencias a casos juegan mds un papel
de inducidores y de apoyo a la idea de que es posible
avanzar hacia la metade universalizacién de una educacién
bdsica en ¢l mundo, antes que el de datos rigurosamente
producidos para definir una politica eficiente,

El concepto central de esta propuesta -que culminé
con la"Declaracién Mundial sobre Educaci6n para Todos"
y el "Marco de Acci6n para Satisfacer las Necesidades
Bisicas de Aprendizaje"- es el de las "Necesidades Bésicas
de Aprendizajes”, cuya satisfaccion conducirfa al desa-
rrollo humano'®, La educacién es vista como un derecho
y una responsabilidad social. Esto pone la propuesta de
universalizacién de la educacion bdsica en otro cédigo,
que no corresponde a la racionalidad instrumental que
subyace en los documentos analizados del BM.

Si aquf estamos ante una argumentacion que sigue
una racionalidad de acuerdo a valores, lo instrumental
aparecerd subordinado a dichos valores. Asi, el modo de
satisfaccién de las necesidades bdsicas de aprendizaje
(NEBA) no podrd contravenir esos valores y ¢l concepto
deeficienciase relativizard, pues los medios serdn elegidos
de modo congruente con los valores que orientan los
fines. Asi, si la estandarizacién desde arriba de los con-
tenidos bdsicos reduce los costos monetarios, ¢l valor de
la autodeterminacién y la afirmacién de las identidades
culturales obligarfa a seguir el camino (monetariamente
mds costoso) de partir de las diferencias y especificidades
culturales.

Por las mdltiples interrelaciones que incorpora el
objetivodesatisfacer las NEBA, la propuestase convierte
efectivamente en una propuesta de desarrollo humano
que contradice, por ejemplo, la propuesta de dejar en
manos del mercado mundial ladecision de qué desarrollo,
si alguno, tendrdn nuestros pafses. El alcance de esta
propuesta es tan amplio que una aplicacion consecuencia
de la misma implicarfa una revolucién de estructuras y
relaciones de orden civilizatorio.

Por lo demds, el "para todos" implica asumir una
posicién social a través de un programacuyos beneficiarios
(y eventualmente participantes) principales serfan los
sectores histéricamente mds postergados que han sido
adicionalmente afectados por las politicas de ajuste, pero
sinexcluiralossectores mediosen procesodedegradacion.
Igualmente, abarca paises y sectores sociales de muy
diversa condicién econ6mica. Desde esa perspectiva,

contradice tanto los intereses inmediatos de los agentes
de la acumulacion capitalista como los del poder politico
en los pafses m4s avanzados vias avis la periferia. Porotro
lado, el documento no hace esfuerzos especiales para
retomar aquella argumentacion del Informe Brandt, que
ligaba los intereses estratégidos del centro con mejores
condiciones de vida y posibilidades de desarrollo en la
periferia, sino que parece asumir los objetivos por su
valor intrinseco.

Lejos de caer en una idealizacién de la educacion
como panacea para todos los problemas, el documento
explicita: "Eloptimismo actual con respecto a laeducacién
bdsica no se basa en la premisa ingenua de que la educa-
cion es el dnico determinante del cambio individual o
social: se necesitan varios requisitos previos y cambios
concomitantes en las estructurasy los procesos politicos,
sociales y econ6micos generales”,

En esadireccién, el documento enumera los grandes
desafios mundiales: I) el estancamiento y decadencia de
la economia; II) las disparidades econémicas; III) las
poblaciones marginadas; V) la degradacién del medio
ambiente;y V) elrdpido aumentoal competir por recursos
escasos, De seguir asf, las tendencias serian a "empeorar
todavia mds la calidad de vida y la igualdad de
oportunidades para los seres humanos".

Sin embargo, qué causa esas tendencias, cOmo se
vinculan con decisiones tomadas dentro de las actuales
estructuras de poder mundial o con otros procesos y
estructuras objetivos -que s6lo teorfas de mayor
profundidad podrian develar-, no es asunto considerado
en el documento. Esto continda un estilo, adoptado
explicitamente por UNICEF, de no antagonizar
identificando responsables, sino de atribuir la situacién
social y sus tendencias a procesos sin sujeto®, Su estilo es
describir los resultados dramdticos de esos procesos,
hacer que sean visibles y proponer una serie de medidas
simplesy eficaces, de efecto compensatorio autoevidente
o evidenciable mediantes estudios empiricos simples. A
la vez, este estilo supone dejar sentado el valor ético
indiscutible de lograr tales compensaciones, para sobre
€sa base armar alianzas amplias en pos de los objetivos
que asume.

El documento recuerda el éxito de "... iniciativas
mundiales importantes, como las relacionadas con el
acceso al agua potable y al saneamiento, la atencién
primaria de la salud, la inmunizaci6n y la supervivencia
de la poblaci6én infantil...", que requirieron .., una accién

19 Se aclara en ¢l documento que el desarrollo humano es més amplio que el desarrollo de los recursos humanos, “vinculado este Gitimo con el desarrollo y la
conservacién de los individuos para contribuir al crecimiento econémico y al progreso social”. Ver: Satisfaccién de las necesidades bdsicas de aprendizaje:
una visién para el decenio de 1990 (Documento de referencia), Jomtien, Tailandia, 5-9 marzo 1990,

20 "...fueran cuales fueran las causas, UNICEF argument6 que la pobreza entre los grupos vulnerables merecia accién prioritaria...”; ... UNICEF fue cuidadoso
de nuncaalirmar que el deterioro de lasituacién humana fuera el resultado de las politicas de ajuste, o que algitn tipo de ajuste no fuera necesario en la mayoria
de los casos”, Richard Jolly, "Adjustment with a Human Face: a UNICEF Record and Perspective on the 1980, World Development, Vol 19, n® 12, pp. 1807-

1821, Pergamon Press, Oxford, 1991.
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concertaday la formacién de alianzas para el desarrollo”,

En todo caso, a partir de las tendencias negativas
sefialadas, la educacién bésica vendria a plantear una
restriccion, un objetivo de minima: "... proporcionar a los
pobresyalos desposefdos lo indispensable parasatisfacer
sus necesidades bdsicas desubsistencia, eliminarlas fuentes
de la desubicaci6n y desventaja social, proteger el medio
ambiente y frenar la explosién democréfica". El gran
objetivo serfa "... evitar un mundo en el que s6lo una €lite
pueda vivir con salud, seguridad y prosperidad; todos los
pueblos deben poder desarrollar sus posibilidades
humanas y contribuir a modelar su sociedad". Por ello es
que ain "En tiempos de decadencia econOmica, de
austeridad y de demandas sociales y econ6micas en
competencia es preciso proteger enérgicamente la educa-
cion bdsica (itdlicas en el original)".

Las necesidades bdsicas de aprendizaje com-
prenderfan "... tanto instrumentos fundamentales de
aprendizaje (como la alfabetizacién, la expresion oral, la
aritmética y la resolucién de problemas) como el
contenido bdsico del aprendizaje (conocimientos,
capacidades, valores y actitudes) que necesitan los seres
humanos para poder trabajar dignamente, participar
plenamente en el desasrrollo, mejorar su calidad de vida,
tomar decisiones fundamentadas y seguir aprendiendo”.
Y aclara que "el alcance de las necesidades bésicas de
aprendizaje y la manera de satisfacerlas varfan segin
cada pais y cada cultura e, inevitablemente, cambian con
el paso del tiempo".

Mas all4 de su valor intrinseco, la satisfaccién de las
necesidades bdsicas de aprendizaje "... promueve la
satisfaccién de otras necesidades y acrecienta las ven-
tajas que obtienen las personas de dicha satisfaccion”.
Otro objetivo ahora reconocido del desarrollo educativo
".. €8 la transmisién y el enriquecimiento de valores
culturales y éticos comunes a todos. Es en estos valores
queelindividuoylasociedad hallansuverdaderaidentidad
y valor".

En cuanto al modelo educativo que subyace a esa
propuesta, tal como la definicién de necesidades basicas
de aprendizaje sugiere, mds que evaluar su satisfaccion
con los indicadores usuales, se tratade centrar laatencién
en lacalidad, vigilando las condiciones de un aprendizaje
efectivode "conocimientos ttiles, capacidad deraciocinio,
aptitudes y valores", asf como haciendo esfuerzos para
conservar dichas capacidades una vez adquiridas, por
ejemplo, mediante el uso de medios de comunicacién
social. Si bien la escuela primaria aparece como la "punta
de lanza" para este proceso educativo, las limitaciones de
pretender implementar estas metas mediante esa tnica
via, y el hecho de que es necesario cubrir a nifios, jévenes
y adultos, hacen que se admitan todo tipo de formas y
canales de educacién formales, no formales e informales,
publicos o privados, asf como ritmos adaptados a cada
situacion y cultura.

Al centrarse en el aprendizaje, la propuesta tiene en
cuenta la importancia del contexto, el hogar y la

comunidad, y de hecho incorpora en la politica educativa
la responsabilidad de crear un ambiente propicio de
aprendizaje. Por otra parte ese concepto abstracto de
NEBA serfa concretado a partir de cada contexto
particular. "Los diversos contextos sociales, culturales y
econ6micos desempefian un papel importante en la
definicion de las necesidades bdsicas de aprendizaje, enla
motivacién de las personas y en la determinacién de las
capacidades delasociedad deiniciary reforzar programas
de aprendizaje”.

Cabe ahora preguntar qué consideracién le merecen
a este informe las cuestiones econémicas. En primer
lugar, se reconoce que las condiciones de realizacién
efectiva de la satisfaccién de las NEBA no terminan en el
lugar y momento de encuentro entre la ensefianza y el
aprendizaje,sino queseextienden al contexto. Nose trata
solamente de que todos pasen por la escuela o alguna
forma de educacién minima, sino de que el aprendizaje se
complete y efectivamente potencia las capacidades de
resolucion del resto de necesidades bdsicas: "los
conocimientos y capacidades sobresalud y nutricién, por
ejemplo, s6lo son eficaces cuando se suministran
paralelamente los recursos y medios adecuados. Sin un
sistema de servicios primarios de salud, acceso a agua
potable o disponibilidad de los alimentos necesarios, los
conocimientos y capacidades, por si solos, serdn
insuficientes".

Esto sugiere la necesidad de una politica social
integral, que apunte a una resolucién del conjunto de
necesidades bésicas quecubren losdenominados servicios
publicos. S6lo asi podrian utilizarse y, por tanto,
aprenderse realmente los conocimientos sobre medio
ambiente, nutricién, salud, etc. A partir del modelo de
programas de salud con educacién, saneamiento con
educacion, etc., la propuesta de universalizar una
educacién bdsica supone también universalizar
concomitantemente la satisfaccién de esos servicios
bésicos. Hay, entonces, una propuesta amplia de politica
social integral implicita en este documento. Y esto debe
I6gicamente extender a las posibilidades m4s generales
de empleo de las capacidades de trabajo para obtener un
ingreso que permita acceder a los satisfactores para otras
necesidades. La cuestién del pleno empleo reapareceria
entonces detrds de la figura de satisfaccién de las
necesidades bésicas de todos.

Una aplicacién consecuente de esta l6gica conduce
también a otras cuestiones centrales para el tema de
economiay educacién: "Asimismo, es indecuado orientar
la educaci6n exclusivamente hacia el empleo. El gobierno
y el sector privado deben instituir las normas, incentivos
y medidas de apoyo adecuadas que fomenten una mayor
demanda de mano de obra preparada y una utilizacién
més eficaz de ésta... Actividades tan diversas como la
fijacién de precios en la agricultura, la participacién
politica, la reglamentacion de las empresas, las prdcticas
culturales y el desarrollo de infraestructuras pueden
contribuir a determinar la utilidad de la educaci6n
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recibida”. "Las politicas econ6micas, comerciales,
laborales, ocupacionales y sanitarias adecuadas dardn
incentivos a los alumnos y acrecentardn su contribucién
al desarrollo social". En otros términos: habrfa que
generalizar la intervencitn estatal (en sentido amplio, no
s6lo gubernamental) en la economfa.

En lo que hace a los recursos econémicos que
requerirfa una politica educativa como la planteada, se
mencionan tres fuentes: a) gobierno; b) ONG, comu-
nidades, familias y particulares y ¢) asistencia externa.
Incluye también "el sacrificio de mano de obra de la
familia para que los nifios puedan asistir a la escuela o los
adultos pueden adquirir nuevos conocimientos”. Dada la
insuficencia de recursos gubernamentales disponibles
para estos propdsitos, se propone promover una mayor
participacién directa de organizaciones de la sociedad y,
sobre todo, una asistencia externa en cantidad suficiente
y de manera sostenida. Sobre esto se hacen luego
referencias a las posibilidades que abriria la distension
internacional y el desarme.

Sin embargo, todas estas referencias a los factores
econémicos vinculados a la propuesta educativa no
alcanzan a conformar un modelo coherente de economia
para nuestros paises. Si bien hay referencia a la necesidad
de una estrategia de ajuste que incorpore como objetivo
eldesarrollo humano, la falta de un andlisis econé6micode
alternativas viables hace que de hecho se dé como un dato
el ajuste estructural y se plantee que se respelen ciertos
limites sociales?. Esto podria ser interpretado como una
expresion mds, ahora a escala mundial y liderada por los
O], de los objetivos de la "politica social® del estado
capitalista: poner limites politicos a los efectos naturales
del libre juego de las fuerzas econémicas, tanto por
objetivos de equidad como por conveniencia funcional
para que el sistema pueda sostenerse con un gasto menor
de trabajo de legitimacién.

Porque, de hecho, no hay ninguna pista sobre cémo
podrian estas economfas periféricas llegar a autosus-
tentarse y, a la vez, autosustentar una educacién
permanente para todos. Una referencia explicita no pasa
de ser una expresion de deseos: "Las medidas tendentes a
disminuir o a eliminar los desequilibrios actuales en las
relaciones comerciales y a aliviar la carga de la deuda
externa permitirdn a muchos paises de bajos ingresos
reconstruirsus respectivas economfiasy liberary conservar
los recursos financieros y humanos necesarios para el
desarrolloy para el suministro de una educacién bdsicaa
sus poblaciones. en este sentido, las politicas de reajuste
estructural deberfan contribuir a garantizar niveles de

financiacién adecuados para la educacion”.

El documento deja expresada una importante
advertencia: "...la politica gubernamental debe garantizar
la existencia de un s6lido entorno intelectual y cientifico
para la educaci6n bdsica. Esto implica un mejoramiento
delaensefianza superior, el desarrollo de la investigacion
cientffica y la utilizacién de estos dos elementos para
enriquecer el contenido y los métodos de la educacién
bdsica...". Sin embargo, no se llega a plantear una visién
de desarrollo econéniico y del papel que en €l debe jugar
la apropiacién del conocimiento por las grandes
estructuras de produccion, equivalente a la que permiten
visualizar los estudios prospectivos de los pafses del
centro. Tampoco resulta de estos planteos una estrategia
de desarrollo humano que pueda competir y sobrellevar
la coexistencia econémica con el desarrollo del capital a
escala global, ni una estrategia politica que vaya mds alld
del didlogo y el convenimiento.

Desde ese punto de vista, el planteamiento parece
confiar en que la justeza de sus valores y la clarificacién
sobre la importancia de la educacién bastarfan para que
surjaunavoluntad politica, a niveles nacionalesy mundial,
que se proponga la satisfaccién de las necesidades bésicas
de aprendizaje de todos los habitantes del globo. Pero
este planteo evitaranalizar las contradicciones de intereses
o identificar a los agentes que se comportan estratégi-
camente, con intenciones y valores contrapuestos a los
propugnados en el documento. De hecho, implementar
tal propuesta implicarfa una transferencia de recursos
sustraidos a la acumulacién o al consumo suntuario,
hacia los paises en desarrollo, y/o las poblaciones
marginadas en los paises centrales. O bien, como se
sugiere, requerirfa parar las transferencias que se estdn
haciendoen sentido inverso (como ladeladeuda externa)
y renunciar al poder militar.

Para dialogar racionalmente a partir de este dis-
curso, es necesario encontrar el sentido del conjunto de
las propuestas que vienen de los OI, ya que éstos vienen
delimitando los espacios y hasta imponiendo las poli-
ticas sociales de nuestros gobiernos.

La propuesta de Jomtien supone la existencia de una
voluntad de intervencién estatal en la sociedad (sea por
parte de gobiernos nacionalesy locales, de Ol o de ONG)
que se plantea metas macrosociales y, siguiendo una
racionalidad instrumental, diseia politicas para lograrlas.
Cabeentonces preguntarse por quése decide dejar afuera
de la discusion asuntos cruciales tales como los modelos
econémicos nacionales o del orden econ6mico mundial,
que podrian sustentar de manera sostenida y cre-

21 Como dice una autora a la que UNICEF da cabida en sus publicaciones: "Los organismos financieros internacionales han reconocido la importancia de
proteger a los pobres -0 al menos compensar por los efectos adversos- duranic el ajuste. Sin embargo, hasta ahora, no han aceptado que sea necesario redisefiar
las macropoliticas a la luz del objetivo de reducir la pobreza; ni han revisado otros aspectos de su paquete de politicas -incluyendo la eliminacién de subsidios
a los alimentos, los cobros al usuario, o las politicas hacia la desregulacion de precios- para evitar los efectos adversos... Agregar programas especiales no es
suficiente”. Frances Stewart, "The Many Faces of Adjustment”, en World Development, Vol. 19, n® 12, 1847-1861. Pergamon Press, Oxford, 1991.
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cientemente autodeterminada la valorizacién de la vida
humana.

Si hay que interpretarlo més all4 de lo que intenta
decir, analizando sus silencios y teniendo en cuenta las
acciones que lo vienen acompaiando, el mismo discurso
da al menos para ser interpretado desde dos 6pticas™:
a) comoun planteamiento més inteligentey menos brutal

para mantener el nuevo orden en el mundo, como
acompafiamiento del ajuste estructural impuesto por
el poder global a través del FMI-BM. En tal caso se
volverfa a reeditar la necesidad del poder estatal de
atender no s6lo a la I6gica econémica predominante -
el "frente econémico®- sino también a los
requerimientos minimos que la sociedad hace para
soportar un sistema social en democracia -el *frente
social™, pero sin transformar efectivamente el sistema

econ6émico-social y politico;

b) como el discurso progresista eficaz posible, dada la
actual correlacién global de fuerzas, dirigido a las
estructuras de poder burocrdtico y politico inter-
nacionales, desde Ol cuyainstitucionalidad pone limites
alo que puede decirse y proponerse. Se tratarfa de un
ejercicio hébil de la préctica expresiva, para avanzar
sobre la base de alianzas amplias, para ganar recursos;
un ejercicio discursivo estratégico, de lucha politica,
cuyo sujeto serfa la humanidad, provisoriamente
sustituido por una inteligentzia internacional®.

En este dltimo caso, otros deben moverse en el
espacio quese abre, llevando ¢l discurso hasta sus Gltimas
consecuencias y contribuyendo a concretar la propuesta
en un didlogo transparente con los sectores populares y
Sus organizaciones.

22 Estamos expresamenie dejando alucra olras dos lineas de inlerpretacién Iégicamente posibles: por un lado, la de que se trate de un mero recurso ideolégico,
un mero trabajo de legitimaciGn para un sisiema de dominio y exclusin de las mayorfas; por otro, la de que se trata de una propuesta ingenua, inadvertida

de las intenciones y las estrategias de poder en general.

23 Estas hip6tesis no deberfan ser vistas como la biisqueda de confabulaciones tanto como una manera de aproximarse a interpretar procesos contradictorios

que se vienen dando. Sin embargo, es necesario no eludir la identificacion de fuerzas, organizaciones y proyectos intencionados. Para dar un ejemplo, a fin
de apreciar el sentido de las acciones de los Ol y la evoluci6n posible de sus contradicciones internas, habria que tener en cuenta la decisién reciente del
secretario general de las Naciones Umdns. Boutros-Ghali de crear un nuevo Departamento de Desarrollo Econdmico y Social que consolide "todas las
dependenciasde la Sedeq ocupaban de problemas de cardcier econdmicoy social” a fin de "facilitar 1a coordinaci6n con las dependencias de la Secretaria
quescocupndenunluspnﬁlm' Anuncia una scgunda etapa en la que se propone "... integrar més estrechamenie las actividades que realiza la Secretaria
en la Sedey la labor de las comisiones regionales y de los programas de las Naciones Unidas... a fin de lograr un desarrollo adecuado y sostenible” y asegurarse
de que"... el asesoramiento en materia de polfticas que ofrezea la Organizacién a los gobiernos sea coherente...”. En la misma declaraci6n, el secretario general
afirma que "Las Naciones Unidas deben asumir nuevas responsabilidades, que vendrian a sumarse a las tareas de cardcter militar que han desempefiado
tradicionalmente; entre otras cosas, deberfan encargarse de la supervisién de elecciones, la defensa de los derechos humanos, ... la proteccién de las minorfas,
1a reforma o el fortalecimiento de instituciones piblicas y el fomento de la participacién politica”. Asimismo, en lo que puede verse como una afirmacién de
la diferencia entre los organismos financieros de Bretton Woods y las Naciones Unidas, propone reestructurar el Consejo Econémicoy social, el que tendrfa,
entre otras funciones, las de "... presentar al Consejo de Seguridad informes sobre los acontecimientos de cardcter econémico y social que pueden poner en
peligro la paz y la seguridad internacionales”, y "... responder a una comprensién y un andlisis adecuados del desarrollo y de las tendencias mundiales”. Ver:
"Para que los pobres, los necesilados y los que sufren tengan una vida mejor”, Declaracién formulada por Boutros-Ghali, secretario general de las Naciones
Unidas, en Notas sobre la economfa y el desarrolloo, CEPAL, n® 530, junio-julio 1992.
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I, CUERFC
HUMANC

Es un médulo de Ciencias de la Naturaleza que pertenece a la oferta que
el Centro ECCA hace a la poblacién adulta que desea obtener el titulo de

Graduado Escolar.
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_en las relaciones sexuales

*  Nocompatir jenngunllas, agujas nr objelos personales cortantes ni punzantes

¢QUE HACER ANTE LA DUDA?

ACUDIR AL MEDICO o a los Servicios de las Direcciones Ternitoniales de Salud
{lamandoal )

— 3. METODOS ANTICONCEPTIVOS

POCO SEGUROS MUY SEGUROS

1. OGINO y el de la temperatura boasal 3 ELPRESERVATIVO
*  Se basan en locahizar los dias leruiles * Sin nesgo medico
de la mujer para abulencrie de * Reveruble

tener relaciones sexualey 4 EL DIAFRAGMA
* Sin niesgo meédico

2. COITO INTERRUPTO * Reversible

* 5¢ basa en tener la eyaculacion
5. ELDIU o espiral

* Precisa supervision media
* Reveruible

6. LA PILDORA
* Precisa supervision medica
s * Reversible

7. LA LIGADURA DE TROMPAS.
LA VASECTOMIA
* Precisan operacion
* Poco reversibles

fuera de la mujer .

Trasera de un esquema

JOSE M? MALLO LOPEZ

ara elaborar un andlisis
del trabajo que se pre-
senta, es preciso contex-
tualizar el médulo El
Cuerpo Humano. Para

ello parece necesario tratar tres ele-
mentos, para que tenga significacion, lo
que para nosotros, los que trabajamos
en el Centro ECCA, es habitual.

LA TECNOLOGIA ECCA
La principal innovacién de Radio
ECCA es el haber conseguido una
tecnologfa peculiar para la ensefianza
por radio. Esta tecnologfa consiste en el
uso sincronizado de la radio y de los
materiales impresos, de forma que el
seguidor de cualquiera de nuestros
cursos, no "oye" la radio -como el que
sigue un curso de la BBC britdnica o de
la UNED espaifiola-, sino que trabaja
sobre el papel impreso (esquema) con la
ayuda del profesor que le habla desde la
radio (clase radiof6nica); este sincroni-
zado trabajo se complementa con la
orientaci6n semanal proporcionada por
un profesor, normalmente en encuen-
tros colectivos realizados semanalmente
en los Centros de Orientacién que tam-
bién pone en funcionamiento Radio
ECCA. (Luis Espina Cepeda, 1989).

EL NIVEL

Este mGdulo pertenece a la oferta
queel Centro ECCA hace a la poblacién
adulta que desea obtener el titulo de
Graduado Escolar.

Constituye uno delos médulos cuya
superacion es imprescindible para
alcanzar la Evaluacién Global positiva
en el Graduado Escolar. Este médulo se
sitia en el curso de Graduado, dltimo
del tercer ciclo.

LA ESTRUCTURA

Su estructura es modular, por lo
tanto auténomo, contiene todas las
piezas que permiten su tratamiento
independiente y se agota en sf mismo.
Est4 formado por:

Esquemas. Contienen lainformacion
tedricaybdsicadecadatema. Elesquema



Informes

19

es el principal elemento del material
impreso.Sirvedesoportealaclaseradio-
fénica. Los textos que aparecen en el
mismo estdn mutilados y es el propio
alumno/aquien los completard a medida
que escucha la clase.

Las Hojas de Prdcticas. Una por
semana, contienen un conjunto de
ejercicios que el alumno/a tiene que
realizar una vez escuchada la clase y que
sirven de refuerzo al tema dado. En las
"traseras” (reversos) de las mismas apare-
cen las "Claves de respuestas" de los
ejercicios para favorecer el control
personal del progreso alcanzado.

Las Hojas de Evaluacién. Una por
semana, sirven para evaluar losobjetivos
mds relevantes de la semana. El alumno/
a la contesta en su casa y la entrega al
profesor/a orientador/a que la corrige y
valora.

El médulo se complementa con un
Manual para los profesores/as graba-
dores/as y orientadores/as, en ¢l que se
incluyen:

Los esquemas guia. Contienen los
esquemas “rellenos”, es decir, con las
palabras omitidas, el desarrollo de las
actividades, etc.

Las Hojas Metodoldgicas. Contienen
los objetivos especificos, los contenidos
que se desarrollan en el esquema y las
sugerencias metodolégicas para que el
profesor/a grabador/a pueda acometer
su participacién en el acto educativo con
la mdxima eficiencia.

Las sugerencias para la Orientacidn.
Estas hojas, una por semana, contienen
informaciones para obtener el mayor
rendimiento de los contactos semanales
que se tienen con los alumnos/as en los
centros de orientacion.

Contienen, también, actividades
paralelas a las planteadas en las hojas de
evaluacién.

En la oferta que el Centro ECCA
hace para la obtenci6n del Graduado
Escolar, las Ciencias de la Naturaleza, se
organizan en tres médulos que abordan:
- Lasrelacionesentrelaespecie humana,

losdemdsseresvivos yel medio natural,
con el médulo Ecologia.

- Lascaracteristicas, posibilidades, limi-
taciones y el cuidado del organismo
humano, con el médulo El Cuerpo
Humano.

- Larelacion con el mundo de la fisica, a
través del médulo Los Fendmenos
Fisicos.

Esta estructura modular permite a
losusuarios/as disefiar itinerarios forma-
tivos que respondan a los intereses
personales de los mismos.

Con el m6dulo El Cuerpo Humano
el Centro ECCA pretende colaborar al
desarrollo de capacidades bdsicas de las
personasadultas. Estas capacidades son:

La capacidad cognitiva, promo-
viendo un cambiodel marcode referencia
previo -preconcepciones, suposiciones,
creencias, actitudes, etc.- con el fin de
acercarlo, progresivamente, al entra-
mado conceptual y metodolégico del
conocimiento cientifico, tal como apa-
rece estructurado en el momento actual.

Capacidad comunicativa, desarro-
llando habilidades de comprensién y
expresién correctas y rigurosas de
mensajes cientfficos relativos al cuerpo
humano.

Capacidad deliberativa,adquiriendo
procedimientos y estrategias que per-
mitan explorar la realidad "cuerpo hu-
mano"y afrontar las situaciones proble-
madticas que se presenten en el desem-
peio del rol "persona adulta™ de una
manera objetiva, rigurosa y contrastada.

Capacidadderelacion interpersonal,
desarrollando valores de respeto y tole-
rancia, favoreciendo actitudes flexibles,
coherentes y no dogmaticas en sus rela-
ciones humanas.

a) SEXO
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Capacidad de autoestima, contribu-
yendo al equilibrio personal mediante el
conocimiento de las caracteristicas, posi-
bilidades y limitaciones del propio
cuerpo; desarrollando hdbitos adecuados
de cuidado y salud corporal.

Capacidad de autonomia, como
consecuencia de todas las anteriores.

SELECCION DE CONTE-
NIDOS

En el médulo El Cuerpo Humano se
harealizado unaseleccién de contenidos
atendiendo a los siguientes pardmetros:

El marco legal que estd descrito en
las Orientaciones Pedagégicas para la

b) EDADES

1.400 -

1.200

1.000

Menor 16 16-19 20-24

800
™
400 1
0 L 4 i + N e

il

45-54 5564 Mayor65 NS/NC

Aadio y Ecuceciin de Ackilios | 23



Informes

c) ESTADO CIVIL

Soltero

Casado Viudo

o — NN
Separado Divorciado

Otros NS/NC

Grifico 3

Educacién Permanente de Adultos a
nivel de EGB,ycomplementadas con las
orientaciones provenientes de:
a) El libro blanco para la Educacién de
Adultos (1986).
b) La LOGSE (1990) y
¢) Lasinformaciones quedispusimos del
Disefio Curricular Base para el drea
de Ciencias de la Naturaleza en
Educacién Secundaria Obligatoria.
El perfil de la hipotética poblacién
usuaria. Para su elaboracién se em-
plearon los datos de los alumnos/as que
segufan estudios de Graduado Escolar
en el Centro ECCA en el curso 90-91.
(Poblacién encuestada: 4.477 alumnos).
Los tres gréficos que acompafian esta in-
formaci6n (sexo -gréfico 1-, edades -gréfi-
¢o 2-, estado civil -grafico 3-) resumen el
perfil del que hablamos.
Los grandes problemas que afectan
a dicha poblacién relacionados con el
cuerpo humano. Fuimos sensibles a las
recomendaciones de la OMS, haciendo
propias las metas explicitadas en el
Documento Directrices para planificar el
Jomento para la salud en la prevencion y
lucha contra el SIDA (Serie OMS sobre
¢l SIDA, 1990) que se resumen en:
a) Prevenir la infeccién por el VIH.
b) Reducir el impacto personal y social
de la infeccién por el VIH.
¢) Reducir el temor y el estigma
relacionado con la infeccién por el
VIH.
Con el médulo El Cuerpo Humano
el Centro ECCA participa del propésito
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comiin que deben tener todos los planes
de informar y educar al piiblico general
respecio del VIH y del SIDA; c6mo se
propaga el VIH y cémo NO se propaga;
c6mo prevenir la transmisién; c6mo ob-
tener mejor informacién y, de ser nece-
sario, a donde acudir para un examen de
sangre y pedir consejo.

También recogimos las orienta-
ciones que la ONU ha ido promoviendo
respecto a la reproduccion y el control
de la natalidad, incorporando como
contenido los métodos anticonceptivos,
tanto los reversibles como los de muy
dificil reversibilidad.

Por dltimo, incorporamos conte-
nidos referidos a como cuidar el cuerpo

humano, tanto en losaspectos de higiene
corporal y mental, como en la alimen-
tacion.

Esta seleccién quedo estructura en
cuatro grandes bloques:

1. Laformacién del cuerpo humano con
el 17%

2. Lasfuncionesde nutriciénconel33%

3. Las funciones de relaci6n con el 33%

4. La funcién de reproduccién con el
17%.

Para su elaboraci6n se emplearon
informaciones recogidas de la biblio-
grafia que se relaciona al final de este
Informe.

TOMA DE DECISIONES

Unavezconcretados los contenidos,
se tomaron decisiones respecto a:

La coherencia en el discurso.

Se adoptd la decision de partir de la
formacién del organismo humano,
insertarlo en el proceso de evoluci6n de
las especies vivas, para justificar que el
"humano” dispone de un cuerpo como el
que tiene para responder eficazmente a
las necesidades que la vida le plantea de
forma racional, ya que los humanos
tenemos responsabilidad en la gestién y
uso de la Naturaleza; y de esta presen-
tacién se derivan las funciones que
desarrolla agrupdndolas en: funciones
de nutricion, relacién y reproduccién.
La organizacién.

El formato bdsico responde al inte-
rés encontestar a tres cuestiones: {c6mo
es?, scémo funciona? y ic6mo cuidarlo?

Griflico 4
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Se han utilizado modelos que per-
mitan responder a la primera cuestion,
facilitando la localizacién de los ele-
mentos fundamentales y que son nece-
sarios para la descripcién de su funcio-
namiento.

Pararesponderala terceracuestion
se parte de aquellas conductas favore-
cedoras desalud relaciondndolas con los
problemas que evitan o previenen.

La presentacién.

Dos fueron las decisiones adop-
tadas:

a) Que la presentaci6n se acercase a la
divulgacién cientifica, mds dindmica
y atractiva que la empleada en los
clésicos libros de texto.

b) Asociar los contenidos a t6picos lla-

mativos, motivadores ¢ impactantes
que "enganchasen”, suscitando el
interés de las personas adultas a las
que van dirigidos.
Titulos como Somos un manual de
instrucciones, La cocina del cuerpo
humano, La reproduccion es cosa se-
rig, etc., permiten introducir los conte-
nidos seleccionados.

El tipo de actividades propuestas.

Lasdecisionesadoptadasagruparon
las actividades segin las capacidades que
desedbamos desarrollar,asise proponen:
a) 116actividades que implican relacion

ejemplo-concepto o viceversa,

b) 96 actividades que implican la com-
prensién de un concepto.

c) 25 actividades que implican el cono-
cimiento de varios conceptos, sus
caracterfsticas fundamentales y/o sus
diferencias.

d) 9 actividades que implican procesos
sencillos y comparacién para dar la
razon argumentada de la respuesta.

€) 15 actividades que implican procesos
complejos.

La presentacion de las mismas se
haceempleandotodo tipodeitems, desde
propuestas de verdadero-falso, a las
multiitem, pasando por las abiertas
estructuradas.

Dindmica del Centro de Orientacién.

Las decisiones adoptadas referidas
aldesarrollodeestaimportanteactividad
-clemento fundamental de la metodo-
logia ECCA-, afectaron a dos campos
interconectados pero diferentes.

El primero tiene como sujetos a los
profesores/as orientadores/as. Al ser

ellos/as los protagonistas de esta parte
del acto educativo, era necesario que
participaran de una mentalidad comiin,
tal como se describe en el Manual de El
Cuerpo Humano.

El profesor/a orientador/a no debe
centrar la actividad del centro en un "puro
academicismo”. Las técnicas de dindmica
de grupo pueden usarse también para
estudiar temas académicos. Técnicas
como "Didlogos simultdneos”, "Philips 66",
"Verdadero-falso®, etc., constituyen
recursos muy utiles para profundizar y
resolver dudas en un clima de parti-

i acid

El segundo tiene como objetivo el
material impreso en poder de los
alumnos/as y que tenfan que propiciar
su participacién en la actividad de los
centros de orientacion. Asf se decidié
construir hojas de précticas y hojas de
evaluacién semanal que fueran en la li-
nea de permitir una reflexién sobre los
aspectos relevantes de los contenidos
vistos a lo largo de la semana y propiciar
¢l debate en el centro de orientacién y,
asi, aportarnos informacion -accién de
retroalimentacién- sobre el nivel de
comprension de los temas tratados.

El método de trabajo del equipo de
produccién.

Se adopt6 trabajar en tres fases:

1*Fase: acopio de materiales, infor-
macionesy elaboracién de los proyectos

de esquemas.

2* Fase: discusion de los proyectos
de esquemas para concluir en las ma-
quetas definitivas de cada uno.

3* Fase: produccién de las Hojas
metodolégicas y recreacion de las clases
radiof6nicas correspondientes.

Con todo esto se elaboraron los
esquemas de clase, las hojas de prdcticas
y las hojas de evaluacién semanal que
constituyen los materiales del médulo E/
cuerpo Humano que reciben los alumnos;
ylos esquemas guifa, hojas metodolégicas
y las sugerencias para la orientacién que
constituyen el manual que reciben los
profesores/as grabadores/as y orien-
tadores/as.

CONCLUSIONES

Tras la primera imparticién del
médulo El Cuerpo Humano y antes de
abordar la primera revision se recabaron
informaciones que justificaran su nece-
sidad y las lineas que deberfa seguir.
Estas informaciones permiten valorar el
impacto producido en las personas que
de una forma u otra, usuarios/as o
profesores/as, tuvieron contactocon este
trabajo.

Los datos que se resumen corres-
ponden a:
1. Encuesta a 420 alumnos/as con las

siguientes caracterfsticas.

Griilico 5
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Informes

- Varones menores de 20 afios 31 7%

- Mujeres menores de 20 afios 69 16'5%

- Varones mayores de 20 afios 82 19'5%

- Mujeres mayores de 20 afios 229 54'5%

- Desestimadas 9 25%
TOTAL 420 100%

2. Los resultados académicos obtenidos
por los 2.839 alumnos/as presentados
(gréfico 4).

3. Encuesta a 2 profesores grabadores, 2
profesores del Seminario de Mate-
méticas/Ciencias y a 38 profesores
orientadores (grafico 5).

La opinién del alumnado (gréifico

6) puede quedar representada por algu-

nas de sus manifestaciones:

- El médulo es comodo y manejable.

- El m6dulo me ha gustado, es inte-
resante.

- Los esquemas son fdciles de entender.

- Ayuda a entender el cuerpo.

- Me ha ensefiado a conocer mejor mi
propio cuerpo.

- Ha sido el més interesante ya que me
informa de todas las enfermedades,
cémo prevenirlas y ademds se preo-
cupan de que las personas no se
automediquen.

- Es tan interesante que deberfan am-
pliarlo.

- Deberfa ser mé4s profundo.

- La evaluaci6n presencial se me hizo
dificil por lo que requerfa de medi-
tacién y reflexién.

- Me hubiera gustado mds informacién
sobre el SIDA.

16

14 -

12 4

10 4

Y corroborada por los resultados
académicos que se resumen a conti-
nuaciényque hanalcanzado trasvalorar:
a) El trabajo realizado en las hojas de
evaluacién.

b) Su participacién en el centro de
orientacién.

c) Sus respuestas a la evaluacién
presencial.

De las opiniones recogidas de los
profesores orientadores, grabadores y
del Seminario de Matematicas/Ciencias,
caben resaltar dos:

1. Deducida de su relacién con los

alumnos/as. Valoracién altamente
positiva (situada entre el 4 y el 5).

2. Deducida de su prdctica docente.
Valoracién altamente positiva (situa-
daentreel 4yel 5).
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ESPECIFICO PARA PERSONAS ADULTAS

DISENO CURRICULAR

|
. ELEMENTOS COMUNES A TODO EL ESTADO

Jesiis Lebn Lima, director general de Promocién Educativa del Gobierno Auténomo de Canarias,
presenta para Radio y Educacién de Adultos, el acuerdo alcanzado en Canarias por las distintas
administraciones educativas

Los recientes acuerdos sobre las ensefianzas para las personas adultas a los que han llegado las administraciones educativas del Estado (MECy Comunidades
Auténomas de Andalucia, Canarias, Catalufia, Galicia, Pals Vasco, Pais Valencianoy Navarra) ponen de manifiesto la existencia de una preocupacién comin:
asegurar un tralamientodiferenciado de esta modalidad educativa, pero a la vez asegurar la equivalencia de sus ensefianzas y titulaciones con las correspondientes
a las ensefianzas de régimen general.

El documento que refine esos acuerdos y que se presenta a continuacion, facilita la equivalencia, comunidad y progresividad de las ensefianzas de las personas
adultas en todo el Estado, al haber adquirido las administraciones educativas el compromiso de incorporar esos acuerdos a sus respectivos disefios curriculares
especificos.

La LOGSE hace posible que las personas adulias puedan contar con un curriculo especifico.

La Ley de Ordenamiento General del sistema Educativo, establece en su articulo 52 apartado 1 que las personas adultan que deseen adquirir los
conocimientos equivalentes a la educacion bdsica coniardn con una oferta adaptada a sus condiciones y necesidades.

Este artfculo es, a la vez, el reconocimiento de una necesidad y la condicién, que hace efectiva, una posibilidad y un deseo largamente esperados por los
profesionales que trabajan en el &mbitode la Educacitn de las Personas Adultas y por todos los usuarios de este servicio educativo: contar con una ofertaeducativa
propia.

Las administraclones educativas definirin sus proplos curriculos especificos para la formacién de las personas adultas.

La Ley de Ordenamiento General del Sistema Educativo haciendo efectiva la configuracién del Estado como un Estado de las Autonomias, reconoce a las
administraciones educativas competentes la capacidad para establecer el curriculo de los distintos niveles, etapas, ciclos, gradosy modalidades del sisterna educativo,
del que formardn parte, en todo caso, las enserianzas minimas (articulo 4.4).

En uso de esa competencia las administraciones educativas han incorporado a sus respectivos decretos sobre ensefianzas los minimos definidos para el
Estado, pero ademds han introducido variaciones sobre esos minimos y han incorporado elementos nuevos. Esto hace que las ensefianzas concretas que se
impartan en los territorios correspondientes puedan ser diferentes, atn teniendo bases comunes.

Los disefios curriculares especificos lendrin unos elementos comunes para todo el Estado.

Durante los dos Gltimos afios, las administraciones educativas del Estado han venido trabajando en la definicién de unos elementos comunes a todos los
disefios curriculares especificos para la educacién de las personas adultas.

Todos estos elementos comunes, de acuerdo con el compromiso adquirido por las administraciones educativas, se incorporardn a los disefios curriculares,
pero de hecho, y como puede comprobarse en su presentacion definitiva, no constituyen un disefio curricular, por lo que en ningin caso tales acuerdos estardn
en vigor directamente en ningdn territorio.

Sin embargo y merced a su incorporacion a todos los disefios curriculares especificos para la educacién de las personas adultas, esos elementos comunes a
todo el Estado garantizardn la equivalencia de las diferentes enserianzas, su continuidad y su progresividad para cualquier persona adulta sea cual sea el lugar en el
que realice su formacidn..

La Comunidad Auténoma de Canarias dispondré de un Diseiio Curricular Especifico para las Personas Adultas una vez concluida el actual proceso de
Experimentacién
Enla Comunidad Auténoma de Canarias los profesionales de educacién de las personas adultas vienen trabajando durante el Gltimoafio, ymerced ala Orden
¥ de 28 de julio de 1992, que regula el Proceso de Experimentacién Curricular, en la elaboraci6n de un Disefio Curricular Especifico para las Personas Adultas.
La elaboracién de ese documento permitirf que en su momento los centros de adultos de esta Comunidad Auténoma puedan otorgar la titulacién
correspondiente a las ensefianzas de Educacién Secundaria Obligatoria.

El Disefio Curricular que resulte de todoel proceso surgird a partir del actual borrador de disefio, que los profesores conoceny sobre el que vienen trabajando,
e incorporardn las aportaciones que realicen los profesores, y por supuesto, los elementos acordados con el resto de las administraciones educativas.

Lo cierto es que la amplia participacién del profesorado, su trabajo serio, entusiasta y riguroso, nos permite confiar en que el resultado final del Proceso de
Experimentacién supondréd un avance importante en lasituacion actual de la educacién de las personas adultas en Canarias, yaque se podrd disponer de un marco
curricular acorde con nuestras singularidades.

Por todas las razones expuestas y porque constituyen el primer paso en ¢l desarrollo del Titulo Tercero de la LOGSE, estos acuerdos pueden ser acogidos
con satisfaccién por todos los profesionales de la educacién de las personas adultas, y por todos sus usuarios. En mi caso debo reconocer la satisfaccién que me
produce, y que estoy seguro es compartida por todos los profesionales de Canarias, la activa participacion que la Comunidad Auténoma de Canarias ha tenido
en el logro efectivo de esos acuerdos.
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1. CONCRECION DEL CONCEPTO DE FORMACION BASICA DE PERSONAS
ADULTAS.

Se considera la formacion bésica como ¢l proceso que abarca desde la Alfabetizacion hasta la obtencién del
titulo de Graduado en Educacién Secundaria, estructurdndose de acuerdo a la interrelacién de los tres sectores
formativos que contempla la L.O.G.S.E. en su articulo 51.2, y las diversas legislaciones que han elaborado Comunidades Auténomas
con compelencias en materia educativa. En ese proceso se debe atender tanto a las exigencias sociales como a las demandas
personales.

Esta concepcién conlleva implicaciones respecto a objetivos, contenidos, metodologfa y estructura del disefio curricular:

Los objetivos del disefio curricular surgiréin a partir de los expuestos en el art. 19 de la Logse, de su reformulaci6n y de la

incorporacin de otros nuevos,

En el tratamiento de los contenidos habré que especificar que el equilibrio entre las distintas disciplinas y las experiencias

de las personas adultas. De esta manera se respetard la autonomia y responsabilidad de las mismas, se recogerdn los saberes

adquiridos y sc garantizard ¢l desarrollo de nuevas capacidades y destrezas.

La metodologia sc sustentars en ¢l autoaprendizaje en funci6n de sus experiencias, necesidades e intereses (Art. 51.5

LOGSE).

La estructura del disefio debe valorar experiencias previas mediante acreditaciones sucesivas de las mismas. De la misma

manera deberd permanecer abierto a las mdltiples culturas.

2. DESCRIPCION DE LAS CARACTERISTICAS DEL DISENO COMO
INSTRUMENTO

El Disefio Curricular deberfa caracterizarse por ser:
Especifico: Debe dar respuesta de un modo adecuado a las maltiplesy variadas demandas formativas de las personas adultas
y a las diferentes necesidades sociales.
Equivalente: A los diferentes disefios curriculares elaborados por las administraciones educativas para la obtenci6n de las
titulaciones oficiales.
Abierto: De modo que los Centros Educativos puedan completar y desarrollar el disefio adaptdndolo a las condiciones de su
entomo.
Flexible: Susceptible de permitir el acceso a la misma titulacion mediante experiencias acreditables y a través de diferentes
itinerarios formativos, y tolerante con la variedad de centros y situaciones que en ellos pueden darse.
Polivalente: De modo que se puedan elaborar respuestas a diferentes demandas, para diferentes modalidades, y desde
proyectos educalivos diferentes.
Integrado: De modo que desde los tres imbitos de formacién puedan las personas adultas acceder a una oferta de educaci6n
bésica, y obtener el titulo de Graduado en Educacion Secundaria (LOGSE, art. 51.2).

3. FORMULACION DE LOS OBJETIVOS GENERALES

A) Objetivos para el desarrollo del Titulo IT de la LOGSE.
1.- Promover y fomentar desde las distintas administraciones educativas la participacion de las instituciones, organizaciones y
organismos que desarrollan actividades relacionadas con la educacién de personas adultas: Ayuntamientos, Universidades,
Sindicatos, empresas y otras entidades sin 4nimo de lucro.
2.- Investigar sobre las necesidades de educacion existentes en los diversos colectivos de la poblacién adulta, susceptibles de ser
alendidos mediante esta modalidad educativa.
3.- Potenciar, coordinary normalizar las diferentes actuaciones pablicasy privadas para la educacién de personas adultas en cada
Comunidad Auténoma: ensefianza reglada, formacién ocupacional, educacitn para el ocio y el tiempo libre, etc.
4.- Planificar una oferta educativa que supere la situacién de la actual oferta piblica de educacién de personas adultas, en
consonancia con sus necesidades y adaplindose a sus circunstancias personales, laborales, sociales y educativas. Todo ello
supone la definicién y disefio de nuevas ofertas formativas de educacién de personas adultas referentes a su formacién bésica,
cualificaci6n profesional y su capacidad de participacion en la vida social.
5.- Elaborar los diferentes curriculos especificos adaptados a las caracteristicas de las personas adultas y a la metodologia propia
de estas ofertas educativas.
6.- Facilitar la formaci6n inicial y el perfeccionamiento del profesorado para responder a las necesidades y complejidades de la
educacion de las personas adultas.
7.- Extender el derecho a la educacién de todas las personas sin distincién de sexo, etnia, religién, etc., ni lfmite de edad,
respetando la diversidad cultural. De esta manera los grupos y colectivos contardn con las necesarias ofertas educativas
adaptadas a sus propios ritmos y necesidades, de manera que las personas adultas tengan 1a posibilidad de alcanzar la formacién
bésica que la sociedad actual demanda, ddndose prioridad a la alfabetizacién.
B.- Posibilitar el derecho que toda persona tiene a la actualizacién y perfeccionamiento de sus conocimientos y destrezas, para
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estimular el desarrollo intelectual que permita el aprendizaje auténomo de las personas adultas, de acuerdo con las exigencias
laborales, sociales y culturales.

9.- Favorecer el acceso a todos los niveles educativos y con la metodologfa adecuada para la educacién de las personas adultas
en sus distintas modalidades.

B) Para desarrollar las capacidades que las personas wdgitas deben alcanzar en su formacién bdsica, se
formulardin objetivos relacionados con los siguientes aspectos:
1.- Comunicacion oral y escrita y lenguaje no verbales (otros codigos).

2.- Sentido critico.
3.- Aprendizaje auténomo.
4.- Arte, cultura, bienes artfsticos y culturales.
5.- Factores sociales y leyes de la Naturaleza,
6.- Dimension préctica de los conocimientos.
7.- Conocimiento de la tradicién y patrimonio cultural.
8.- Desarrollo integral de la persona.
9.- Salud, consumo y medio ambiente.
10.- Conocimiento del entomo y utilizacién del mismo.
11.- Educaci6n fisica y deporte.
12.- Trabajo y empleo.
13.- Participacion, insercién y relacion social.
14.- Desarrollo cientifico y sus aplicaciones.
15.- Toma de decisiones.
16.- Colaboracién y solidaridad.
17.- Preparacion tecnolégica.
18.- Resolucién de problemas de la vida cotidiana.

4. ELEMENTOS COMUNES DE LOS CONTENIDOS CURRICULARES

El tratamiento que se dé a los elementos comunes de contenidos curriculares que se formulan en el presente documento, debe
estar orientado, como criterio general, a:

- La resolucitn de problemas.

- La bisqueda de informacién.

- Uso de la/s lengua/s como instrumento para seguir aprendiendo.

- El uso diversificado de recursos expresivos.

- El respeto y cuidado del medio natural, social y cultural.

- Una comprensién del contenido que favorezea hdbitos de salud y la configuracién de ambientes saludables.

- Favorecer la critica y el disfrute del conocimiento cientifico y los bienes culturales y artisticos.

Las administraciones con competencias en materia educativa (MEC y CCAA) desarrollardn el Titulo I1I de la LOGSE en sus
curriculos, favoreciendo un tratamiento de los contenidos que faciliten tanto la formacion instrumental como la panticipacion social
y la inserci6n laboral.

Para lograrlo se incluirdn como elementos comunes de contenido los siguientes:

1.- Un conjunto de instrumentos y procedimientos matemdticos que facilitardn la comunicacién y la
comprension de la realidad, mediante:
1.1.- La comunicacién a través de medios de expresi6n verbal y matemdtica, desarrollando el razonamiento 16gico, verbal y
matemdlico,
1.2.- La bisqueda, obtencién y utilizacion de informacién de forma aut6noma y critica, conociendo las formas en que ésta se
encuentra disponible, seleccionando aquello que pueda ser pertinente para la identificacién y resolucién de problemas,
utilizando distintos recursos ¢ instrumentos y presentando esta informacién a los otros de forma adecuada.
1.3.- El conocimiento y utilizacién de técnicas, asi como la identificaci6n de los elementos mateméticos para el tratamiento de
la informacién: recogida y registro de datos, andlisis critico, contraste y siniesis interpretativa.
1.4.- El desarrollo de las destrezas cognitivas mds relevantes que intervienen en la formacién del pensamiento matemético que
permitan operar con los conocimientos mateméticos de una manera 6ptima (intuicidn, deducci6n, invencién, memoria
aritmética, cdlculo mental aproximado y exacto, ...) y posibiliten la incorporacién de programas sencillos realizables con
calculadora y ordenadores personales.
1.5.- La utilizacién de los campos numéricos naturales, enteros, decimales y fraccionarios y ¢l dominio de las operaciones bésicas
que permitan resolver situaciones problemiticas cotidianas, por procedimientos apropiados a cada situacién (mental, con
calculadoras, con algoritmos, ...).
1.6.- El dominio del sistema decimal de medidas y los conceptos bésicos de geometria, con especial atenci6n a la proporcién y
la escala. Utilizando en cada situacion problemética las estrategias y unidades de medida adecuadas para resolverlas, teniendo
en cuenta las relaciones de proporcidn y la aplicacién de escalas representativas de la realidad.
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Un conjunto de elementos de Lenguaje y Comunicacién que faciliten:

2.1.- La comunicacién oral y escrita con coherencia y correccion de acuerdo con las diferentes finalidades y situaciones
comunicativas, a través del conocimiento de la gramética bdsica como medio de perfeccionamiento de la expresion lingiifstica,
oral y escrita.

2.2.- Eldesarrollode la capacidad para analizar y regular las producciones lingiifsticas, utilizando las propias ideas y experiencias,
y haciendo servir conscieniemente las posibilidades expresivas, estéticas y lddicas de la lengua en la produccién de textos de
intencién creativa y literaria.

2.3.- Lacomprensi6n de la literatura como instrumento de transmisién, de creacién cultural y como instrumento histérico social,
mostrando una actitud critica ante el contenido ideoldgico de las obras, descubriendo que su lectura puede ser fuente de
ampliacién de experiencias, de disfrute personal y de estimulo para la escritura creativa.

2.4.- La selecci6n de entre los distintos lenguajes gréficos, pldsticos, musicales y visuales, del mds adecuado a las necesidades de
expresi6n, integrando, si es necesario, dos o mds lenguajes en las producciones creativas.

2.5.- Utilizacién de técnicas sencillas de recogida y clasificacién de datos a (in de documentarse y obtener informacién sobre
temas de interés, siendo capaz de presentar esta informacién de forma verbal y grifica, y de formarse un juicio sobre la misma.
2.6.- Conocimiento de la realidad lingiifstica del Estado espaiiol con el fin de favorecer una actitud de interés y respeto por las
realidades plurilingies.

.- Un conjunto de elementos de contenidos de lenguas extranjeras que favorezcan:

3.1.- El desarrollo de conocimientos y destrezas que faciliten a las personas adultas la comprension y expresion lingiistica con
respeclo a su espacio vital inmediato, su desenvolvimiento en el medio y en su mundo laboral.

3.2 El desarrollo de estrategias elementales de comunicacién, a fin de iniciar situaciones comunicativas, evitar que se
interrumpa la comunicacién, solicitar y verificar informacién.

3.3.- El desarrollo de destrezas cognitivas que permitan establecer analogfas, comparaciones y contrastes entre las lenguas y la
cultura que éstas transmiten.

3.4.- La lectura y escucha de forma comprensiva y auténoma de producciones sencillas y la emisién con cohesi6n y coherencia
de mensajes orales y escrilos referentes a las situaciones de comunicacién mds habituales.

Un conjunto de elementos que faciliten el conocimiento y la interpretacién de la naturaleza, la

sociedad y la cultura y una reorganizacién de las ideas de acuerdo con ellos. De la misma manera,
favorecerd la elaboracién de criterios razonados sobre cuestiones cientificas y tecnolégicas bédsicas de
nuestra época, mediante el contraste y evaluacion de la informacion obtenida por distintas fuentes, para
analizar y valorar algunos desarrollos y aplicaciones tecnolégicas de especial relevancia. Este conjunto
de elementos facilitard:
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4.1.- La adquisicién de los instrumentos teéricos y metodolégicos que permitan desarrollar progresivamente una interpretacion
cientifica de la naturaleza, la reorganizacién de las ideas de acuerdo con ella y la elaboracién de criterios razonados sobre
cuestiones cientificas bdsicas de nuestra época. Todo ello mediante el contraste y la evaluacién de informacién obtenida de
distintas fuentes, utilizando los conceptos bdsicos de las Ciencias Naturales, para elaborar una interpretacién cientifica de los
principales fendmenos naturales.

4.2.- El descubrimiento de la capacidad de la naturaleza para producir cambios a través del conocimiento de la materia y de los
tiposde energfay sus fuentes, desarrollando una actitud critica y responsable frente a la degradacitn medicambiental, el impacto
de ciertas tecnologlas y ¢l consumo excesivo de energfa.

4.3.- La capacidad de los individuos y las comunidades para que aumenten el control sobre determinantes de la salud y, por lo
tanto, sean capaces de mejorarla; interviniendo sobre el entorno, tanto para reforzar los factores que contribuyan al desarrollo
de estilos de vida saludables, como para modificar aquellos que impiden ponerlos en préctica.

4.4.- La adquisici6n de estrategias individuales y culturales que permitan enfrentarse con racionalidad al consumoyy produccién
de bienes y a la utilizacién de recursos naturales y servicios relacionados con la salud y el consumo.

4.5.- El conocimiento de los mecanismos y valores que rigen el funcionamiento de las sociedades, en especial los referidos a los
derechos y deberes que regulan la participacién politica, econémica y laboral de los ciudadanos.

4.6.- El conocimiento de la variedad de factores geogréficos e histéricos y su integracion en los hechos sociales, econémicos y
politicos de la sociedad actual, y la interdisciplinariedad entre ambas dimensiones del conocimiento social, analizando y
distinguiendo los elementos bdsicos espaciales y temporales que se manejan en la explicacién de las sociedades, destacando el
papel que las personas desempefian en ellas, asumiendo que estas sociedades son el resultado de complejos y largos procesos
de cambio que se proyectan en el futuro.

4.7.- El conocimiento, apreciacién y respeto al patrimonio natural, cultural e hist6rico-artfstico, entendiendo la diversidad
cultural y lingiifstica como un derecho de los pueblos y de las personas a su identidad.

4.8.- El desarrollo de técnicas y estrategias de bisqueda de empleo y el desarrollo de mecanismos de adaptacién a las nuevas
situaciones del mundo del trabajo, a fin de mejorar las condiciones de insercién social y laboral en un mundo en cambio
permanente.

4.9.- La elaboraci6n de estrategias de identificacién y resolucién de problemas tecnoldgicos sencillos de su vida cotidiana, de
forma individual y colectiva, en los diversos campos del conocimiento.
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5.- SELECCION DE CRITERIOS DE EVALUACION COMUNES

1.- Criterios de evaluacién referidos al conjunto de instrumentos y procedimientos matemdticos que
facilitardn la comunicacién y la comprensién de la realidad.

1.1. Valorar oportunamente las distintas posibilidades que ofrece el conjunto de instrumentos y procedimientos matemaéticos,
en relacién con el mundo del trabajoy la participacién social, buscando en cada caso los m4s adecuados a cada situacién concreta.
1.2. Utilizar simbolos, estrategiasy unidades de medida, y sistemas de numeracion y operaciones bdsicas para analizar la realidad,
representar relaciones, intercambiar informacion y resolver problemas de la vida cotidiana.

1.3. Elaborar, analizar ¢ interpretar informaciones estadisticas teniendo en cuenta la adecuacién de las representaciones gréficas
y la significatividad de los parémetros, asf como valorando cualitativamente la representatividad de las muestras utilizadas.
1.4. Interpretar y realizar representaciones planas de espacios y objetos del entorno, obteniendo informacién sobre sus
caracterfsticas geométricas (medidas, posiciones, orientaciones, etcélera) a partir de dichas representaciones, utilizando la
escala cuando sea preciso.

1.5. Identificar relaciones de proporcionalidad numéricas y geométrica en situaciones diversas y utilizarlas para el cdlculo de
1érminos proporcionales y razones de semejanza en la resolucion de problemas.

1.6. Utilizar estrategias sencillas, para el andlisis y la resolucién de problemas, tales como la reorganizacién de la informacion
de partida, la bisqueda de ejemplos, contracjemplos y casos particulares o los métodos de "ensayo y error” sistemético.

Criterios de evaluacién relativos al conjunto de elementos de lenguaje y comunicacién.

2.1. Captar las ideas esenciales e intenciones de producciones orales y escritas, de diferente tipoy distinto nivel de formalizacién,
reproduciendo su contenido oralmente y por escrito, mediante resimenes, exposiciones, debates, etc.

2.2. Valorar oportunamente las distintas posibilidades que ofrece el conjunto de elementos de lenguaje y comunicacién, en
relacién con el mundo del trabajoy la participacion social, buscando en cada caso los méds adecuados a cada situacién concreta.
2.3. Reconocer las caracterfsticas literarias m4s destacadas en los textos lefdos para su valoracién, manifestando preferencias
en la seleccién de lecturas y expresando las propias opiniones y gustos personales sobre los mismos.

2.4. Identificar, respetary valorar las diferentes lenguas y variedades dialectales del estado en relacién con las manifestaciones
histéricas, sociales y culturales.

2.5. Utilizar las propias ideas y experiencias, asf como la reflexién sobre los mecanismos de la lengua y sus elementos formales
para una mejor comprensi6n y produccién de textos de intencién creativa, posibilitando la incorporacién consciente de
procedimientos literarios.

2.6. Identificar en textos orales, escritos y medios audiovisuales de distinto tipo, imégenes y expresiones que denoten alguna
formadediscriminaciénsocial, étnica, sexual, etc,, utilizando los lenguajes como medios de resolucién de conflictos interpersonales.
2.7. Planificary llevar a cabo, individualmente o en equipo, la consulta de diversas fuentes de informacién, mediante el manejo
de fndices, fichas y otros sistemas de clasificacién de fuentes, en el marco de trabajos sencillos de investigacién.

2.8. Sintetizar oralmentey por escrito informaciones procedentes de ideas y experiencias propias y ajenas, asf como de diferentes
fuentes de informaci6n sobre un mismo tema con el fin de elaborar conclusiones propias.

2.9. Producir textos escritos de diferente tipo (narrativos, descriptivos, expositivos y argumentativos), adecudndolos a la
situacién de comunicacion, utilizando la estructura organizativa de cada uno y respetando los criterios de correccion.

2.10. Establecer relaciones entre obras, autores y movimientos que constituyen un referente clave en la historia de la literatura
y los elementos més destacados del contexto cultural, social e histérico en que aparecen.

2.11. Producir y comprender mensajes en los quc se integren el lenguaje verbal y los lenguajes no verbales (iconico, gestual y
musical), atendiendoa las principales caracterfsticas de la situacién de comunicacién y utilizando los procedimientos expresivos
de los diferentes codigos.

3.- Criterios de evaluacion referidas a los elementos de contenido de comunicacién en un idioma
moderno.

3.1. Valorar oportunamente las distintas posibilidades que ofrece el conjunto de elementos de lenguaje y comunicacién en un
idioma moderno, en relacién con el mundo del trabajoy la participacién social, buscando en cada caso los mds adecuados a cada
situacién concreta, y respetando siempre las diferencias sociales y culturales que ese idioma supone.

3.2. Comprender globalmente mensajes orales y escritos expresados en una lengua extranjera, emitidos en una situacién de
comunicacion y sobre temas cercanos al mundo ¢ intereses de las personas adultas.

3.3. Participar en conversaciones breves, expresdndose en una lenguaja extranjera, utilizando las estrategias adecuadas para
iniciar, mantener y hacer progresar la comunicacién, produciendo un discurso comprensible y adaptado a las caracterfsticas de
la situacién y a la intencién de comunicacién,

3.4. Leer y radactar de manera auténoma, en una lengua extranjera, ulilizando correctamente el diccionario, producciones
sencillas relacionadas con situaciones de comunicacién habituales.

4.- Criterios de evaluacién relativos al conjunto de elementos que facilitan el conocimiento y la
interpretacién de la naturaleza, la sociedad y la cultura, asi como la elaboracién de criterios razonados
sobre cuestiones cientificas y tecnoldgicas bésicas de nuestra época.

4.1. Valorar oportunamente las distintas posibilidades que ofrecen el conjunto de elementos que facilitan el conocimientoy la
interpretacion de la naturaleza, la sociedad y la cultura, asf como la elaboracién de criterios razonados sobre cuestiones
cientificas y tecnoldgicas bdsicas de nuestra época, en relacion con el mundo del trabajo y la participacién social, buscando el
mis adecuado a cada caso.
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4.2. Planificar y obtener informaci6n relevante a partir de distintas fuentes (documentos escritos, objetos, materiales, imdgenes,
gréficos, elc.), diferenciando entre datos y opiniones, siguiendo formas sencillas de investigacidn y comunicando de forma
inteligible los resultados del estudio.

4.3. Analizar las instituciones polfticas de la sociedad espafiola actual valorando el papel de los organismos democréticos y de
participacién ciudadana, tanto en el contexto de su politica interna como en relacién con la Comunidad Europea, identificando
los mecanismos referidos a los derechos y deberes que regulan la participacién politica, econ6mica y laboral de los ciudadanos.
4.4. Analizar los aspectos bdsicos de los cambios importantes producidos en el 4mbito temporal y espacial de los pueblos,
sociedades y culturas que se desarrollaron en el territorio espafiol y analizar algunas de las aportaciones méds representativias
(materiales, artisticas, institucionales y de organizacién social) de la diversidad y riqueza de nuestro patrimonio.

4.5, Identificar las variables principales de la problematica laboral, utilizar 1€cnicas y estralegias de bisqueda de empleo, y
elaborar mecanismos de adaptaci6n a las nuevas situaciones del mundo del trabajo a fin de mejorar las condiciones de insercién
laboral.

4.6. Analizar y planificar el proceso de resolucién de problemas précticas y técnicos relacionados con la construccién de un
objeto, instalacién o realizacién de un proyecto, empleando y produciendo los recursos verbales y organizativos apropiados.
4.7. Identificar los principales agentes e instituciones econdmicas, asf como las funciones que desempefian en ¢l marco de una
economia internacional cada vez més interdependiente, y aplicar este conocimiento al andlisis y valoracién de algunos problemas
y realidades econdmicas de la sociedad actual, tales como la aparicion de la sociedad de consumo.

4.8. Identificar, definir y delimitar problemas, dilemas éticos, y conflictos sociales relevantes que afectan al mundo actual y, en
especial, los que conciernen a su comunidad aut6noma en el contexto de Ia sociedad espafiola, respetando y analizando
criticamente formas de vida, valores, comportamientos €ticos, creencias, opiniones y juicios distintos a los propios.

4.9. Determinar a partir del andlisis de fenémenos cientificos o tecnoldgicos, algunas de las caracterfsticas esenciales del trabajo
cientffico. Del mismo modo comprender y valorar la influencia del trabajo cientifico sobre la calidad de vida, su cardcter de
empresa acumulativa y colectiva en continua revisién y, también, algunas de sus limitaciones y errores.

4.10. Reconocer las caracterfsticas de un ecosistema a través de la identificacion de sus componentes y algunas de sus
interacciones, asf como las consecuencias que sobre €l pueden tener las acciones humanas.

4.11. Identificar la salud como un bien comunitario y aplicar ¢l conocimiento del estado de salud de la comunidad para
comprender y mejorar los [actores que favorecen una mayor calidad de vida.

4.12. Analizar crilicamente sus necesidades reales de consumo de bienes y servicios, reconociendo los efectos negativos del
consumismo en los estilos de vida.

4,13, Identificar los principales mecanismos que actdan en los fenémenos naturales mds significativos, elaborando una
explicacién propia, y contrastdndola con las explicaciones cientificas y teorias mds relevantes.

4.14. Determinar, con ayuda de indicadores y datos bibliogréficos, la existencia de relaciones de equilibrio y desequilibrio
medioambiental (contaminacién, desertizacion, disminucién del ozono, agotamiento de recursos y extincién de especies... elc.),
indicando y justificando algunas alternativas para promover un uso més racional de la naturaleza en su propio entorno.

4.15. Explicar los procesos fundamentales que ocurren en la alimentacién y justificar, a partir de ellos, unos hébitos alimentarios
y de higiene saludables, independientes de précticas consumistas inadecuadas.

4.16. Establecer diferencias entre sexualidad y reproduccién en las personasy aplicar los conocimientos sobre el funcionamiento
de los aparatos reproductores a lacomprensién del fundamento de algunos méiodos de facilitacidn de la procreacién y de control
de la natalidad, asf como a la necesidad de adoptar medidas de higiene y salud.

4.17. Identificar y localizar los rasgos fisicos més destacados (clima, relieve, vegetacién y aguas) que configuran las grandes
unidades paisajfsticas de lacomunidad aulénoma, del territorio espafiol y del planeta, analizandoalgunos ejemplos representativos
de los paisajes geogrdficos resultantes de la actividad humana en dichos medios (explotacién agraria, desarrollo turfstico, trazado
de redes de comunicacifn, etcétera).

4.18. Analizar algunos de los riesgos y problemas medioambientales més graves en la comunidad auténoma, Espafiay el mundo
ocasionados por las distintas actividades humanas (explotacién abusiva de los recursos, desechos urbanos e industriales,
construccién de obras piblicas, etcétera) y evaluar los peligros y riesgos que suponen.

4,19. Identificar y localizar las comunidades auténomas espafiolas, los estados europeos, asf como los principales pafses y 4reas
geoeconb6micas y culturales del mundo, analizando cjemplos representativos de los desequilibrios y desigualdades en el
desarrollo que existen entre esos territorios.

4.20. Analizary comprender la evolucién que ha sufrido algin aspecto significativo de la vida humana (rasgos de la vida cotidiana,
de las condiciones materiales de vida, de la organizacidn politica, hdbitos y creencias, etc.) a lo largo de diferentes épocas
histdricas, sefialando los principales momentos de cambio en esa evolucién.

4.21. Reconocer en la Constitucién espafiola, los Estatutos de Autonomfa y demés normas que regulan el funcionamiento de
las comunidades y municipios los principios, organismos, y funciones que intervienen sobre su comunidad y aplicar ese
conocimiento para enjuiciar y debatir hechos o actuaciones de la vida pidblica y actitudes o comportamientos cotidianos.

Hasta aquf los elementos curriculares que se han establecido como comunes para todos los disefios curriculares que regulen la
formacién bésica de las personas adultas, y que cada una de las administraciones educativas podrd desarrollary completar haciendo
uso de las competencias que le atribuye el articulo 4 de la Ley Orgénica de Ordenacién del Sistema Educativo.

Después de 1odo esto sélo resta manifestar el convencimiento profundo de todos los que han trabajado en este documento de
que, independientemente de la forma concreta que adopie la educacion de las personas adultas en cada uno de los territorios, es
evidente que en lodos ellos se estd definiendo por igual el futuro de la educacion de las personas adultas para las préximas décadas,
y esto es algo que hace del curriculo una cuestién que merece una consideracion especial.
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Xl JORNADAS

DE LA SOCIEDAD CANARIA

ISAAC NEWTON |
DE PROFESORES DE MATEMATICAS

Del 11 al 14
de Febrero de

1993

en Las Palmas

de Gran Canaria

O

CALCULADORAS EN PRIMARIA Y SECUNDARIA
GEOMETRIA EN PRIMARIA Y SECUNDARIA

GRUPOS DE TRABAJO, PONENCIAS Y CONFERENCIAS PLENARIAS

MARGARITA LOPEZ SANCHEZ

el 11 al 14 de febrero del

presente afio se celebraron |

en Las Palmas de Gran

Canaria las XIII Jornadas

dela Sociedad Canaria Isaac

Newton de Profesores de
Matemadticas.

Los gruposdetrabajo, las ponencias

yconferencias plenarias giraron entorno

a la Calculadora en Secundaria y la

Cartel anunciador de las Jornadas

Geometrfa en Primaria y Secundaria.
Las Jornadas se iniciaron con una
conferencia a cargo del profesor Juan
Antonio Garcfa Cruz cuyo tema fue De
la Matemdtica Moderna a la Reforma y a
través de la cual hizo un recorrido por los
diferentes enfoques o estilos de ense-
flanza por los que ha pasado la Mate-
matica desde los afios 60 hasta la actua-
lidad, desembocando en el cuarto curso

de la secundaria obligatoria en el que
encontramos dos opciones:
Matemdticas A, de cardcter ter-
minal, orientada a favorecer el desa-
rrollo de las capacidades relacionadas
con la aplicacion de las matemadticas:
para obtener y transmitir informacion,
para resolver problemas relacionados
con ¢l entorno y para tomar decisiones
que las requieran. Segin el conferen-
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11,30 - 12,30 ‘Trabajo en grupos.
12,30 -130 Comunicaciones.
4-530 Trabajo en grupos.
530-6 Descanso.

PROGRAMA
Jueves, 11 de febrero de 1993 6-7 Comunicaciones.
3-430 Entrega de documentaci6n. 7,30 Asamblea de la Sociedad.
5 De la Matemdtica moderna a la
reforma: algunas reflexiones.  Sébado
Conferencia a cargo del profesor 9,30 - 11 Trabajo en grupos.
Juan Antonio Garca Cruz. 11-1130  Descanso.
6-7 Preseniacién de las Caleuladoras 11,30 - 12,30 Trabajo en grupos.
didécticasde Tecas Instruments,por 1230 - 1,30  Comunicaciones.
Mario Celentani, Director en  4-6 Trabajo en grupos.
Europa del Programa Escolar. 6-630 Descanso.
7-830 “Trabajo en grupos 6,30 -8 Elaboracién de conclusiones.
Viernes Domingo
930-11 Trabajo en grupos. 9-1030 Lectura de conclusiones.
11-1130  Descanso. 1030 Matemdtica-ficcién para educa-

Y, a su término, abrazos de despedida.

ciante el enfoque de estas matematicas
queda entrelos estilos empiricoyrealista,

Encuantoalas Matemadticas B, cuya
dferencia fundamental con la anterior es
¢l mayor peso que debe darse a los as-
pectos formales (lenguajes simbdélicos,
representaciones formales, tendencia a
una precisién mds alta en la utilizacién
de conceptos, términos y cantidades), el
profesor Garcia Cruz opina que puede
derivar en el mecanicismo. (Por lo que
en cualquier caso habrd que prepararles
enelBachiller para estudios superiores).

Porloquealos grupos de trabajo se
refiere, tanto el de la calculadora como
los de geometria, fueroneminentemente
précticos.

El profesor José Colera fue el ex-
perto en el grupo del Uso de la Calcula-
dora en la Educacién Secundaria
Obligatoria y el Bachillerato, cuya fina-
lidad radicaba en que los profesores de
matemdticas aprendiéramos a utilizar y
valorar la calculadora como instrumento
€n nuestra propia actividad matemadtica
y que conociéramos las posibilidades de
la calculadora y adquiriésemos recursos
para la utilizaciOn de ésta en el aula.

Respondiendo a los objetivos antes
mencionados, la actividad del grupoestu-
vo centrada en el estudio de las posibi-
lidades de la calculadora para: favorecer
el cdlculo mental de los alumnos; habi-
tuarse aestimargrossomodo el resultado
de un problema, antes de proceder a su
cdlculo exacto; revisar y profundizar en
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el significado y propiedades de las ope-
raciones numéricas, con polinomios,
ecuaciones, logaritmos, limites, ...; inda-
gar e investigar propiedades numéricas.
También se abordé el aprendizaje de
algunos recursos Concretos ysuoportuno
uso, entre ellos: cdlculo de valores
numéricos de una funcién polin6mica,
resolucién de ecuaciones para lasque no
existe algoritmo finito, tratamiento esta-
distico uni/bidimensional, etc. El profe-
sor Colera ponfa de manifiesto que la
calculadoradespiertaelinterés por inda-
garyque lasreflexiones son mds positivas
si hacemos uso de la calculadora.

El grupo de Geometria en la etapa
primaria estuvo coordinado por el
profesor Joaquin Giménez. En este gru-
posehizoun recorrido porlossiguientes
temas: Disefio general. Procesos. Con-
ceptos y dificultades en el aula.- De la
observacién del entorno a la reflexion
geométrica.- Organizacién del trabajo
en el aula. Aligual que en el resto de los
grupos la actividad de éste fue emi-
nentemente préctica.

Lageometriaen laetapasecundaria
se trabaj6 en dos grupos: uno de ellos
tenfa por lema: La Geometria quiere volver
a tu clase: dale una oportunidad. Al frente
del mismo estuvo el profesor Claudi
Alsina y la tarea del grupo se centr6 en
analizar los contenidos de Geometria
que podrian integrarse en la Educacién
Secundaria, a través de considerar pro-
puestas concretas deactividades, trabajos

de laboratorio, proyectos, videos, ... eva-
luacibn, sus dindmicas y sus relaciones
interdisciplinares.

El otro grupo que trabajo la geo-
metriaestuvo coordinado por el profesor
Florencio Villarroya y el tema que se
desarroll6, de forma préctica, Geometria
con PLOT. El indice de las actividades
del grupo estuvo configurado por: -Teo-
rfa de situaciones; -Diversos materiales
para la construcciéon de modelos geo-
métricos; - Construcciénde los poliedros
regulares; - Construccion de otros polie-
dros; - Actividades numéricas asociadas;
- Aplicaciones de la Trigonometrfa: las
matemdticas se construyen "contra® la
realidad; - Utilizacién de los poliedros.
Se pretendia poner en comtn los si-
guientes aspectos: ien qué niveles aca-
démicos y de edad emplear este mate-
rial?, ic6mo utilizarlo?, evaluacién del
trabajo de alumnos y alumnas.

Las conclusiones de los dos grandes
temas que dieron contenido a estas jor-
nadas podriamos resumirlasdelsiguiente
modo:

En cuanto a los grupos que traba-
jaronlaGeometria, se puso de manifiesto
queésta hasidosecuestradade laescuela
por diversos factores y que se ha de
preparar su retorno a las clases. Se hizo
hincapié en la necesidad de recuperar
lenguajes mdltiples para presentar la
Geometrfaa nuestros alumnos, Seestima
que la Geometria debe ser activa, mani-
pulativa, que lleve a la investigacién de
una forma amena, partiendo siempre de
laobservacién directa de la realidad y no
reduciéndola a la pizarra o al papel y
ldpiz. Tenemos que ser conscientes de
que la Geometria es una expresion viva
de las Matemdticas y de que estamos
rodeados de ella.

Los materiales diddcticos con los
que se ha trabajado estos dias en los dis-
tintos grupos son ftiles para todos los
niveles, desde la Educacion Infantil hasta
la Universidad. Pues a partir de un mate-
rial concretose puede avanzar paraintro-
ducirse en distintos niveles de abstrac-
cién, siempre que se¢ haga de un modo
razonado. En unodelos grupossecomen-
z6 haciendo figuras sencillasyse terminé
enunaexcursion por lacuartadimension,

Enel4nimo de muchos compaiieros
quedaba una preocupacién: cémo recor-



Encuentros

51

tar los programas para introducir la Geo-
metriade formainterconectadaconotros
aspectosde las Matemdticasyno presen-
tarla como algo aislado.

El profesor Alsina cerr6 las conclu-
siones de su grupo con la frase que habfa
dado contenido al mismo: La Geometria
quiere volver a tu clase, dale una
oportunidad.

Por lo que al uso de la calculadora
se refiere, se concluy6 en que ésta es un
instrumento nos6lo necesario, sino muy
valioso para la reflexion e investigacion
matemética en el aula, de tal modo que
usada adecuadamente puede contribuir
a mejorar la comprensién de este drea.
Cuando los alumnos usan bien la calcu-
ladora no se pierden en las operaciones.
Muchas veces errores de célculo con-
ducen a errores més graves deconceplos.
La calculadora, por otra parte, permite
recuperar métodos de célculos deshe-
chados por engorrosos, que ahora pue-
den resultar mds asequibles, mds rdpidos
einclusomds atractivos yde gran utilidad
paraaclarar conceptos. Los compafieros
que trabajaron en ¢l grupo de la calcu-
ladora conclufan invitando a potenciar
el usode lamisma, utilizindolade forma
racional en todos los niveles educativos.

Entrelas ponencias merece destacar
ladela profesora Margarita Marin sobre
Modem y escuela. Matrimonio a la vista,
basada en una experiencia coordinada
por ella y cuya finalidad era fomentar la
investigacién en matemadticasa través de
la telemdtica. Segin la ponente la peda-
gogia telemdtica es motivante, integran-
te: permite que los nifios se comuniquen
conotrasescuelas, diversificada: permite
que cada alumno trabaje a su propio
ritmo; propicia el aprendizaje significa-
tivo; fomenta el aprendizaje funcional;
fomenta la amistad, sobre todo en ciu-
dades deshumanizadas, etc.

El modem constituye un instru-
mento personal de trabajo para el profe-
sorado que permite el trabajo en equipo,
salvando largas distancias y, por otra
parte, es un instrumento diddctico para
usar en el aula, permitiendo el trata-
miento de un mismo tema en distintas
escuelas, en simultdneo.

Las Jornadas se clausuraron con
una interesante conferencia a cargo del
profesor Claudi Alsina, bajo el titulo
Matemdtica-ficcién para educadores

realistas.

El profesor Alsina inici6 su
disertacién manifestando que si bien en
dias anteriores, a través de las experien-
cias desarrolladas en los grupos se habfa
intentado hablara nuestrasinteligencias,
en estos momentos hablaria a nuestras
inteligencias y a nuestros corazones.

El conferenciante, que en su ex-
posicién combind la palabra con la ima-
gen y la mdsica, centr6 su discurso en la
narracionde unaseriede breves historias
en las que se entremezclaba la realidad
con la ficcién. A modo de predmbulo,
hizo alusién a una entrevista realizada a
un candidato a Premio Nobel, en la que
éste manifestaba: "la utopfa es la que nos
va a salvar”, "lo ut6pico, sin embargo, es
lo que realmente vale la pena, lo que nos
va a salvar®, "cuando hablo de utopia
hablo del suefio radical por un lado y de
la diaria eficacia por otro", "lo utépico es
hacer cada dfa lo que se puede hacer,
sofiando con lo que se puede conseguir
mafiana”.

Por otra parte, el profesor Alsina
recordaba que la Ciencia-ficcién trata la
problemdtica del hombre actual a través
de la observacion, anilisis y critica de
posibles mundos futuros creados por
extrapolacion I6gica del actual. Y que
hasta estos momentos se hace Ciencia-
ficcién en Fisica y Astronomfa, que a
través de viajes interplanetarios, robots
ingeniosos y todo tipo de situaciones se
hace una historia que no es posible y
cuyo tnico valor estd en conducirnos a
unareflexion. Reflexionarsobre nuestros
problemas como educadores de mate-
méticas es lo que el profesor Alsina pre-
tendfa con las historia de matemaética-
ficcion que a continuacion nos relato.

Serfa muy prolijo repetir cada una
de las historias, pero los titulos son bas-
tante sugerentes: La senorita Margaritay
la clase prodigiosa, E.T. y los logaritmos,
Solo en clase, La retorica de Raimundo, EI
robot riguroso, Numancia nunca se rinde,
Historia de Marta, Una canoa sin vuella
atrds. Todas ellas, a excepcién dedos, se
desarrollaban en un aula de Primaria,
Secundaria o de la Universidad. Sin
embargo, Numancia nunca se rinde hacfa
referencia a colectivos de profesores
reticentes a los cambios, y el autor lo
ponfade manifiestocon expresiones tales
como: "loquevalees lodesiempre®, "hay

quever lomal que llegan” (los alumnos),
"Asf me lo ensefiaron a mf", etc. Por el
contrario, Una canoa sin vuelta atrds hacia
alusién a los miltiples grupos de edu-
cadores que a través de diversos canales
se estdn formando para afrontar los
continuos cambios que depara la tarea
deensefiar; constitufa una invitaciénala
actualizacién, a la innovacién y a la
utopia, entendiendo por tal "hacer cada
dia lo que se puede hacer, sofiando con
lo que se puede hacer mafiana”.

Sienun primer momento podfamos
pensar que el contexto en el que se desa-
rrollaba cada una de las breves historias,
quedaba muy lejos de nuestro entorno
cotidiano, de nuestras aulas, de nuestros
grupos dealumnos, al final cafamosen la
cuenta de que si elimindbamos de ellas
los pequenos detalles que pertenecfan al
dmbito de la ficcién, nos quedaba una
descripcion bastante aproximada de lo
que puede ocurrirnos a cualquier edu-
cador de matemdticas en el aula.

DonManuel Ferndndez Reyes, uno
de los organizadores de estas Jornadas,
dio por finalizadas las mismas con unas
breves palabras que a continuacién re-
producimos: "Vayan a la escuela y cuen-
ten lo que han visto y lo que han ofdo".

Como para el resto de los profeso-
res, para los que trabajamos con adultos
las tareas y reflexiones que tuvieron lu-
gar en estas Jornadas son de gran utili-
dad. Cada uno pondrd en préctica todo
aquello que contribuya positivamente al
desarrollo de un aprendizaje signifi-
cativo.

Los profesores que trabajamos con
adultos tenemos ademds que contemplar
esta especificidad y los que ademds lo
hacemos a distancia, no podemos olvidar
las caracteristicas de los medios que
usamos, en nuestro caso: materialimpre-
so, clase radiof6nica y encuentro pre-
sencial. Teniendo en cuenta todos estos
aspectos y la carencia que hay en edu-
caciondeadultos de diddcticas especificas
para las distintas dreas, debemos ir
modificando "nuestros modos" en base a
las experiencias desarrolladas con adul-
tos y a las innovaciones diddcticas que
surjan para cada drea.
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ABANDONO EN
EDUCACION A DISTANCIA

OBSERVACIONES SOBRE EL PROBLEMA
OTTO PETERS - FERN UNIVERSITAT

La Revista ISTRUZIONE A DISTANZA publicé este articulo que, para Radio y
Educacién de Adultos, ha traducido y resumido Teodoro Sdnchez Salto

INTRODUCCION

Las caracteristicas del problema son bien conocidas:

- El 20% de los estudiantes de Economia en la FERN UNIVERSITAT y el 50% de los de
Matemdticas abandona el respectivo curso antes del primer semestre del primer curso,

- En la mayor parte de los Sistemas de Educacién a Distancia la tasa de abandono relativa al
primer afio del primer curso es superior al 50%, por lo tanto lo nuestro no es alarmante,

Son cuatro las razones por las que esa constante en la tasa de abandono relativa al primer afio
debe considerarse como un fenémeno particularmente grave:

1. A diferencia de la Universidad a Distancia Britdnica u Holandesa, la FernUniversitat no
puede invocar el atenuante de ser una Universidad abierta.

2. Al contrario del Sistema universitario a Distancia espaiiol, la FernUniversitat no se inserta en
una tradicién de tasa de abandono elevado en casi todas las Universidades.

3. Algunas de las razones de abandono que pueden ser consideradas cldsicas en la Universidad
presencial son irrelevantes en la FernUniversitat ya que de muy pocos alumnos de ésta pueda decirse
que son "inmaduros” desde el punto de vista psicolégico ni se puede decir de ellos que no tienen
medios econémicosya que la mayorfa de su alumnado son mayores, trabajan y tiene ingresos propios.

4.Parece ser una caracterfstica especial del alumnado a distancia su "motivacién”. Estdn
motivados por el espiritu competitivo y por el deseo de superarse a sf mismos.

Noobstante estas premisas, el elevado nimero de alumnos que abandona en la FernUniversitart
representa un problema que afecta a varios sectores: Diddctica, Tecnologia de la Instruccion,
Psicologia, Sociologfa, Economia de la Instruccién, Politica Educativa y Estrategias innovadoras,

En este articulo se intenta analizar el sistema de todas esas variables implicadas.

ASPECTOS GENERALES

1. Definicién

Se habla de abandono cuando un estudiante interrumpe de modo prematuro un curso de
estudios y consiguientemente renuncia a los respectivos exdmenes.

Latasa deabandono se calcula cada afio diviendo el nimero de alumnos que se retiran sin haber
hecho el examen por el total de los alumnos que habfan comenzado ese curso.

Se presenta el problema de los que interrumpen el curso, pero luego, en un tiempo posterior,
lo completan, édénde incluirlos? Por razones de claridad parece necesario diferenciarlos y no
incluirlos con los que abandonan totalmente. Se trata de un aspecto importante porque el ndimero
de los que interrumpen es grande (mds del 70% en USA). Restando éstos el nimero total de
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abandonos se reduce. Asf en Alemania Federal se reduce del 24% al 16% si se desquitan los
"abandonos temporales".

Sin embargo todavia sigue habiendo ambigiiedades en el término "abandono” ya que se mezclan
(se miden igual) a estudiantes con posiciones iniciales bastante diferentes:

- Estudiantes con conflictos ambientales...

- Estudiantes que hace tiempo no estudiaban...

Esa mezcla hace que los datos estadisticos de abandono no sean claros ya que los motivos de
abandono son diferentes.

2. Importancia del problema para los estudiantes y para la universidad
Desde el punto de vista del estudiante... ABANDONAR significa:
- perder la esperanza que habia tenido al principio de curso
- renunciar a algo que habfa juzgado importante para su vida
- volver a tener un sentimiento de fracaso...
Hay que tener también en cuenta que la influencia de ese abandono es mayor en estos alumnos
poOr ser mayores.
Desde el punto de vista de la Universidad los abandonos:
- Son un dafio para la misma, ya que se retiran de cursos que se han preparado con esmero
especialmente para ello y ha supuesto dinero y trabajo.
- El mismo nombre con que se suele llamar ese abandono indica su sentido catastréfico o
desastroso. En USA se llama "Drop out” / Un perdido.
- El que abandona es, pues, "un perdido®, "un retirado”.
- Casi se considera la tasa de abandono como si fuera una tasa de mortalidad.

3. Un problema a esclarecer

El problema es grave y los datos estadisticos lo confirman:

- EnUSAentre 1880y 19801a tasade abandono hasido constante, a pesarde las transformaciones
que ha sufrido la sociedad y las realizadas en la Universidad.

- EnlaRepiblica Federal Alemana igualmente entre 1970y 1977 no han cambiado los indices
de abandono.

- 'Y asise podrfan citar otras naciones, aunque los indices sean diferentes: Reino Unido con un
20%.

4. Procedimientos empiricos

Estudiadas las causas del abandono éstas se han relacionado con:

- La edad.

- El tipo de trabajo.

- El sexo.

- Y una falta de informacion previa al estudiante.

Tinto expone en su libro las siguientes conclusiones como causas de abandono:

- El estado socio-econémico bajo de los padres.

- La falta de hdbitos académicos.

- Algunas caracterfsticas personales como la agresividad o la falta de control de su emotividad.

- Falta de ambicién profesional.

- Escasa integracion en la Universidad.

- Escasa integraci6n social con los otros estudiantes y con los profesores...

A pesar de todo, como indican Langenbach y Korhohnen (1988) no hay respuesta para el
interrogante {quién terminar4 los estudios? La respuesta queda en el misterio y no se ha descubierto
todavia el secreto.

LA FERN UNIVERSITAT: UN CASO PARTICULAR

A veces consciente 0 inconscientemente se utilizan los datos del comportamiento de los
estudiantes en presencia para juzgar a los de "a Distancia”.

Sinembargo hay muchos elementos de desventaja para los alumnos "adistancia”y que hacen mds
comprensible su tasa de abandono.
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1. Elementos de desventaja

1. El intervalo entre el afio que se consigue ¢l Titulo que da acceso a la Universidad y el que se
comienza a estudiar es mayor en los alumnos a distancia (unos 5 6 6 afios después de conseguir el
titulo se deciden a estudiar y matricularse, con lo que han perdido el hdbito de estudio.

2. Las caracteristicas de los que se deciden por la Universidad a Distancia suelen ser:

- deseo de independencia

- deseo de autonomia

- confianza en s mismos

- una mayor flexibilidad de esos estudios.

3. Los alumnos a distancia suelen llevar una vida personal mds empefiada profesionalmente y
también familiarmente que los alumnos presenciales (trabajan, estdn casados, etc.).

4. Uno de los factores de abandono en la presencial es el elegir una carrera que no le va con su
gusto, ya que tuvieron que elegirla porque no tenfan puntos para otra que hubieran deseado... pues
bien, en la FERNUNIVERSITAT, al ser muy escaso el abanico de facultades que se le ofrece al
alumnado a distancia €stos ticnen que elegir una de las que se imparten necesariamente y no tal vez
la que desearian. Es decir que aqui estdn todavia mds condicionados.

5. Algunas veces se catalogan como abandono casos que 1o que s6lo han hecho es cambiar de
carrera elegida.

6. Otros abandonan la Universidad a Distancia para inscribirse en la presencial, aunque la
primera fue la que le dio el impulso para que se decidiera a estudiar.

II. Tipologia del abandono

Caracteristicas del alumnado que abandona:

- Estudiantes que se matriculan y luego ni siquicra aparecen al principio de curso.

- Los que se matriculan, inician el curso y abandonan después de un primer intento.

Asf, por ejemplo, tenemos los siguicntes datos estadisticos del curso académico 1980-81 en la
Facultad de Matemdticas:

- 1.900 alumnos se matriculan y reciben material.

- E1 342% no llegan a comenzar el curso.

- E1 22'1% se retira después del primer examen.

- E116'1% nosuper6 unsuficiente nimero de pruebas y consiguientemente no fueron admitidos
a los exdmenes.

- El 12'4% a pesar de haber sido admitidos a examen no se presentaron.

- El 47% no supero los exdmenes.

De lo que resulta que sélo el 9'4% super6 el Curso, es decir, 179 estudiantes.

III. Causas del abandono

Comparaci6n con las causas de abandono en la presencial.
Causas de abandono en la presencial:

1. Falta de motivacion.

2. Falta de interés.

3. Apatia.

4. Sensaci6n de que ¢l Curso no aporta nada nuevo.

5. Rechazo de la forma de ensefianza.

6. Interrupcion por el Servicio Militar.

7. Falta de medios econémicos.

Lasrazones 6y 7 novalen para los alumnos a distancia ya que €stos son adultos que ya han hecho
el Servicio Militar y ademds trabajan y suelen tener medios econémicos propios.
Causas de abandono en la Educacién a Distancia:

1. La tensi6n del trabajo.

2. Las limitaciones por causas familiares (esposa, hijos, ...).

3. La falta de tiempo.

4. Si, como ocurre a veces, se juntan varias de estas causas se explica mejor que el indice de
abandono en los alumnos a distancia sea mayor que en la presencial.

Hay autores que dicen que no se pueden comparar estos dos tipos de causas de abandono.

En los paises en via de desarrollo el abandono es todavia mayor. A modo de ejemplo: Pakistdn,
entre un 93 y un 99%; Venezuela, un 79%; Costa Rica, un 76%; Suddfrica, un 50%...
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IV. Perspectivas para la bisqueda de soluciones

¢Se puede estudiar el abandono de los estudiantes a distancia con los mismos conceptos ¢
instrumentos con los que se analizan los de instruccién en presencia?

A primera vista parece que SI, s6lo que habrfa que tener en cuenta la incidencia que tiene sobre
el abandono “la falta de integracién social y académica” que tienen los estudiantes a distancia.

BAJTELSMIT (1988) cree que las circunstancias externas de la vida de los estudiantes a
distancia (familia, profesion, trabajo) influyen decisivamente en el abandono. Ya al final del primer
trimestre han surgidodificultades: enfermedades de la esposa o de algiin hijo, 0 se comprometen con
algiin otro tipo de trabajo que les resta tiempo y pierden ya el ritmo, se desmoralizan y abandonan.

Por otra parte, cuando surgen esos problemas, resulta que nadie les ayuda, todos tienen prisas,
incluso si llaman por teléfono se les atiende de prisa y corriendo.

A causa de este tipo de experiencia los estudiantes a distancia piden:

a) Una mayor informacién a principio de curso.

b) La creacién de un "Tutor" que por oficio estuviera sélo dedicado a ocuparse de ellos y de sus
problemas, sobre todo en los momentos de desdnimo.

¢) La intensificaci6n de esa orientacion a través de todos los elementos que forman parte de la
organizacién: profesores, examinadores, correctores...

V. Los profesores universitarios

A la hora de afrontar el problema del abandono los profesores opinan:

a) Que la culpa es de los estudiantes que traen poca preparacion.

b) El indice de abandono indica que el nivel académico estd alto, pero éste no se puede bajar,
mds bien habria que irlo subiendo afio tras aio.

c¢) La tasa de abandono en la Educacién a Distancia es ciertamente grande y eso hay que
aceptarlo. Debe ser reducida pero no se sabe COMO hacerlo, aunque debe intentarse una solucién
al problema.

Qué dicen acerca del problema del abandono:

Los Pedagogos:
- La Educacion a Distancia es una oportunidad para tantas personas que desean ampliar sus
estudios.
- La tasa de abandono no se puede aceptar asf, pasivamente, pues supone un fracaso del proceso
educativo y del profesorado.
- Se impone una reforma de la Ensefianza a Distancia haciéndola mds centrada en el alumno, mds
personal y mds individualizada.

Los Técnicos de la Instruccidn:

Afrontan el problema desde otro punto de vista. Consideran la Ensefianza/Aprendizaje como
un sistema articulado a base de otros subsistemas interdependientes, en el cual son muchos los
elementos que convergen para un determinado fin u objetivo.

Ese sistema tiene solamente un valor de hipétesis, cuya validez debe ser demostrada en un
experimento controlado.

Si no se consigue el objetivo debe modificarse el sistema para mejorar los resultados.

La evaluacion, en este caso, tendrfa un valor fundamental,

Laos Psicélogos:
- Relacionan el abandono con la motivaci6n.
- Formulan una serie de teorfas de la motivacién relativas a los adultos.
- El abandono:
a) Es el resultado de una incongruencia entre el estudio y los factores de base de la Universidad:
- entre mi yo y mi super-yo
- entre mi yo y los otros estudiantes
- entre mi yo y los profesores
- entre mi yo y el ambiente.

b) Es una lucha entre factores positivos y negativos.

Concluyen que para bajar la tasa de abandono debe elevarse y reforzarse la motivacién de los
alumnos.

Los Socidlogos:

Los Soci6logos como causas del abandono apuntan:

- Consideran el abandono como un conflicto entre el individuo y la sociedad.
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- Un abandono a nivel universitario puede ser considerado como "un castigo”.

- OVERMANN (1984) hace un andlisis critico de la condicién social de los estudiantes a Distancia.
Para €l 1a desventaja de estos estudiantes consiste en que no estdn inmersos en un ambiente
universitario. La "socializacién" que se produce en el interior de la universidad ellos no la tienen.

El estudiante a distancia est4 aislado, a eso se le afiade la necesidad de tener que trabajar y
atender a su familia... de forma que el estudio se reduce para ellos a una cosa subsidiaria.

Los economistas de la instruccidn:

Lo ven desde el punto de vista de costes/beneficios. El abandono:

- Reduce la productividad universitaria.

- En Inglaterra sale 1.200 d6lares por alumno con un 20% de abandono.

- El Alemania y otros pafses ocurre 1o mismo y con mayores pérdidas.

Ademis, mientras en la Universidad presencial los costos fijos son bajos y los costos variables
son altos, en la Universidad a Distancia ocurre lo contrario.

«Qué se puede o debe hacer entonces...?
A pesar de todas las dificultades y obstdculos negativos no podemos quedarnos indiferentes.
- Es claro que hay que corregir esa tasa de abandono.
- No es tan claro el COMO.
- El camino estd sembrado de dificultades.

Estrategias que se podrian seguir:

a) Noexisteen las Universidades la tradicién de una intervencién de los estudiantes activamente para
reducir esa tasa de abandono. Habrfa que introducirla.

b) La falta de fondo monetario impide ahoray en el futuro préximo llevar a cabo cambios profundos
de la estructura organizativa y del personal.

¢) No hay personal dedicado a atender especialmente esos casos de abandono antes de que se
produzcan definitivamente.

Es, por eso, necesario intervenir con urgencia y como sea.

Se delinean a continuacion cuatro posibles métodos.

1. Condiciones de riesgo.

Localizar enseguida a los que tienen mayor riesgo de poder abandonar y una vez localizados
proveerlos de especificas oportunidades de ayuda.

Los resultados obtenidos con un andlisis de ese tipo han sido demostrados por la Open
University (1983) con los siguientes datos obtenidos:

Tienen mds probabilidad de abandonar:

- Los mds viejos sobre los més jévenes.

- Los hombres (33%) sobre las mujeres (26%).

- Los que trabajan en trabajos manuales (49%) sobre las amas de casa (25%).

- El abandono es inversamente proporcional al nivel de estudios que el sujeto ha realizado
anteriormente antes de matricularse.

- Abandonan més los de la capital (Londres 37%) que los del este del Midlands.

- Mis los de Matemdticas y carreras tecnolGgicas (45%) que los de Arte (32%).

- Mids los matriculados en cursos que llevaban ya varios afios funcionando que los de reciente
creacion.

- Es menor el abandono en los cursos que estdn apoyados con guiones radiof6nicos o televisivos.

- Es menor también el abandono en los cursos que tienen algin tipo de asistencia presencial aunque
ésta sea sOlo veranicga.

Resumiendo resultarfa que el estudiante con menor riesgo de abandono seria: una mujer, ama
de casa, de edad media, diplomada, residente en ¢l este de Midlans, inscrita en un curso de arte, de
reciente creacién, con apoyo de guiones radiof6nicos o televisivos, que participa en sesiones
presenciales activas y que ha evitado sobrecargarse de asignaturas al comenzar el curso.

Contrariamente el de mds riesgo de abandono seria: un hombre, de 65 afios, sin certificados de
instruccién secundaria, residente en Londres, que estudia mateméticas, en un curso que lleva ya aios
creado, que no sigue guiones radiof6nicos, y que no participa en sesiones presenciales.

Estos datos son interesantes como definicion de un perfil individual pero dificilmente pueden
ser utilizados como esbozo de una estrategia de reducci6n de la tasa de abandono.

2. Andlisis estadisticos.
Un segundo método apunta a hacer un andlisis detallado de las causas.
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La FernUniversitat ha realizado una bisqueda de las causas y la ha presentado en unos estudios

realizados por BARTEL (1983).
Causas %o

- Cambio de trabajo, stress en el trabajo 593
- Tiempo excesivo requerido por el estudio 49'4
- Excesiva dedicaci6n a la vida privada 34'8
- Excesiva duracion del curso 3472
- Preferencia por los estudios tradicionales 314
- Falta de contacto social con otros estudiantes 273
- Excesiva tensi6n fisica o mental 22'1
- Expectativas de una mayor ayuda por parte de la Universidad 1572
- Uso de los estudios a distancia como preparacién para obtener un puesto en la presencial ... 10'9
- Escasa obtenci6n de resultados positivos 106
- Falta de ayuda por parte de la familia 99
- Elegir un Curso demasiado dificil 96
- Escasa importancia dada por el sujeto al estudio 87
- Idea equivocada de lo que es la Educaci6n a Distancia ........ T2
- El curso es costoso 4'7
3. La motivacidn

Estudio realizado por la Universidad a distanciasueca NKI-SKOLEN. Concluyen que se reduci-
ria la tasa de abandono si la distancia entre estudiante-profesor se acortase y ya que necesariamente
tiene que ser a distancia podria ser contrarrestada con algiin otro método de atenci6n al alumno
especial.

Pe;l:m verificar experimentalmente esta hip6tesis un grupo de estudiantes ha gozado de las si-
guientes medidas:

a) Cada estudiante tenia asignado desde el principio un TUTOR PERSONAL. Fueron con-
tratados para ello tutores a jornada completa con ese fin de atender s6lo a un curso.

b) El teléfono era usado como medio supletorio de comunicacién.

¢) El Tutor contactaba con el estudiante 18 dfas después de envio del primer material, luego
después de un mes y nuevamente al tercer mes.

d) Si a las cuatro semanas el alumno no enviaba los deberes escritos, éste recibfa una llamada
telefénica de parte de su tutor personal.

¢) Los ejercicios corregidos eran devueltos el mismo dia que se recibfan, mientras que los del
grupo control se devolvian cinco dias después.

f) Todas las pruebas escritas con sus soluciones correctas eran comentadas por el tutor que
emitfa su juicio.

g) Los estudiantes conocian a su tutor a través de una carta de presentacién donde se le daba
también el teléfono del tutor y se le enviaba una FOTO del mismo.

Resultados: El grupo experimental obtuvo un éxito porcentual elevado (37%) respectoal grupo
de control (22%).

El experimento demostr6 que una mayor atencién individual al alumno reduce positivamente
la tasa de abandono y produce un mejor aprovechamiento por parte del alumno.

4. Basqueda diacrénica.

Este método no aporta nada original. Solamente indica que se deberfa atender a ese alumno que

ha abandonado y seguirle la pista y estudiar su comportamiento a través de unas encuestas.

Soluciones a medio plazo.

1. Una mayor ayuda por parte de un tutor que siga de cerca la problemética de cada alumno.

2. Agilizar la integraci6n académica de los alumnos adoptando medidas para sostenerla de un
modo constante. Para ello es necesario incrementar la interaccién real entre los alumnos y la
estructura diddctica (profesores, correctores, tutores...) consiguiendo una mayor participacién del
alumnado en la vida cultural de la Universidad.

3. Garantizar un minimo de integracién social. Para ello se debe establecer una serie de
contactos reiterados.

4. A los ojos de los estudiantes la FernUniversitat no deberfa aparecer como un aparato
burocrético que les indica con regularidad los trabajos a realizar sino como una institucién viva de
la cual ellos mismos forman una parte.
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5"0

COMO FOMENTAR LOS HABITOS DE LECTURA. Eveline Charmeux.

Lot e
DE LECTURA Dentro de la coleccién Aula préctica, este tftulo aparece con la idea de dar

respuesta a cuestiones muy concretas: {c6mo conseguir una lectura eficaz y
cudles son las causas del fracaso en este campo?
La autora da cuenlta de sus propias experiencias y hace un anilisis, ameno,
profundo y con muchos ejemplos y resimenes esquemélicos, que persigue
ayudar a padres y maestros para que puedan dedicarse a mejorar los hdbitos
lectores de sus hijos o alumnos. Para ello comenta las condiciones para un
auténtico aprendizaje de la lectura y se esfuerza por construir una pedagogia
de lectura eficaz.
Al final del librose encucnira una extensa bibliografia que precede al detallado
fndice. Si se hace una lectura eficaz de los lemas cabria destacar, entre otros,
los siguientes:
- Los componentes del saber leer (las tres dimensiones. Cuadro pég. 53).
- Las situaciones de lectura (resumen en pdg. 58).

-El método de aprendizaje efectivo: el método de despertamiento (pdg. 63).
""Muﬂ -Los grandes principios de un auténtico aprendizaje de la lectura (pég. 77...).
- La accién "correctora” del fracaso (pdgina 135...).
Es, por tanto, un libro lieno de datos e ideas que persigue dar suma importancia a la lectura y resolver esta
problemdtica estudiantil con propuestas pedagégicas concretas.

Laectira eficaz. Objetivos,
Aprendizaje. i fracaso escolar

A LA EDUCACION POR LA COMUNICACION.
OREALCL. Chille, 1992,
La mejor manera de conocer el contenido de este interesante libro es
tenerlo entre las manos y LEER desde la primera hasta la Gltima pdgina.
"Constituye una importante motivacion para reflexionar sobre la necesaria
asociacién entre comunicadoresy educadores”, se diceen la presentacion.
Asimismo se aportan ideas sobre Comunicacién en Educacién de Adultos.
El trabajo que resefiamos lo inicia el autor haciendo una relectura de las
ideas pedagdgicas freinetianas (grupo como célula bdsica de aprendizaje,
educandos como emisores y gestores de su aprendizaje...). A continuacién
se destaca la potencialidad del buen uso de los mass media en beneficio de
la educacitn a pesar de lo complejo del asunto. Més tarde el lector podrd
conocer précticas y experiencias educativas donde la participacién es lo
importante. Por Gltimo se contrastan dichas prdcticas con las realizadas
en ensefianza a distancia y se proponen nucvas estrategias.
Sin duda merece la pena ir pasando las hojas de este libro que hace
continuas referencias a la educacién de adultos y que describe vive y
coloquialmente algunas experiencias concrelas previamenle seleccio-
nadas por el autor basindose en las siguientes pautas: relevancia,
compromiso, originalidad, variedad de medios, actualidad y novedad (ver pdg. 15). El lector, ademds de conocer
testimonios, se convencerd de que el titulo del libro es una afirmaci6n que el autor defiende al reiterar ideas como
éslas: "La comunicacién debe ser un componente clave en los procesos educativos democratizadores®. "En
pedagogla comunicacional se trata de potenciar a los educandos como emisores™.

La prictica de la comunicacién educativa. UNESCO/

educa
por la
comunicacion

INFORME SOBRE LA REALIDAD EDUCATIVA CANARIA. Consejo Escolar de Canarias 1991.
Esteinforme fue aprobado por el Plenodel Consejo Escolar de Canarias en sesién celebrada ¢l 16 demarzo de 1991,
Editado por el Consejo, es el primero que se realiza y fue elaborado por sus técnicos psicopedagdgicos y con ellos
han colaborado los servicios informalicos y estadisticos del 1.C.E. de La Laguna y diferentes entidades y
especialisias en sondeos de opinién, estadistica y temas educativos.

En la presentacién, el presente del Consejo, D. Pedro Herndndez, expresa la creencia de "que es valioso recoger las
opiniones de padres y profesores”. No se trataba, por Lanto, de sopesar la realidad educativa canaria en teorfa sino
a través de la explicitacién de las opiniones y valoraciones personales de los dos grandes colectivos antes
mencionados,

En este informe se profundiza en el tema del (racaso escolar y se dan sugerencias y alternativas al disefiar un plan
de mejora de la calidad de la ensefianza. Para llevar a cabo la recogida de informacién se utilizé el procedimiento
del sondeo: una encuesta a 900 padres y 750 profesores del archipiélago consistente en un cuestionario abierto (ver
preguntas en pdg. 26). También fueron consultados 100 directores de EGB y 63 de BUP.

Esta publicacién se estructura en tres partes: . Estudios empiricos. 11. Valoraciones del Consejo Escolar. [11.
Sugerencias y altlernativas.

En cada parte se analizaron diferentes secciones (vertndw:)ymn de interés los recuadros que reflejan resmenes
a modo de valoraciones finales y de recomendaciones principales.

Es un metédico trabajo en el que, como se dice en la pég. 291 de conclusiones, "se exponen miltiples sugerencias
correctivas del sistema educativoen la realidad canaria”. Sugerencias que "apuntan a la reduccién del fracaso escolar
y a una mejor calidad de la ensefianza”y que aparecen globalizadas en un Proyecto de organizacion y actuacitn de
la Administracién. Este Proyecto se esboza en el cuadro de la pdg. 273 donde se especifican los fines, los planes y
las condiciones de desarrollo.
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NEW GUIDEBOOK for developmenl
and production of Literacy malerials.
Asian Cultural Cenire for UNESCO
(ACCU).

El tftulo del libro que resefiamos liene
una primera palabra que es clave para
entender el sentido de esta publicacion
que, con la cooperacién de la UNESCOy
delos Estados Miembros de Asia/Paciflico,
ha editado ACCU. La palabraesNEW =
nueva. Eso significa que la GUIA que se
publicé en ¢l 85 se ha revisado en el 9.
Después de la conferencia mundial de
Educacién para Todos (entre otros
encuentros regionales e internacionales)
se ha conseguidoelaboraresta GUIA que
tiene la interesante virtud de ser, ante
todo, prictica y que es una obligada
referencia para todos los que trabajan en
el campo de la alfabetizacién.

Cuatro secciones y dos apéndices
conforman el contenido de esta "nueva
gufa para el desarrolloy la produccién de
malteriales alfabetizadores”,

Antes de considerar cémo se producen
los distintos tipos de materiales de
aprendizaje (libros impresos, soportes
audiovisuales, juegos...) se dedica un pri-
mer capitulo a lo conceptual y lo tedrico.
Despuﬁ en el blogue seleccién y adap-
tacién de los materiales que existen, se
explica como utilizarlos y, méds concreta-
mente, cémo adaplar a las situaciones
racionales el sistema que se describeen el
apéndice I1. Mastarde, seccién 4, se habla
de la distribucién y evaluacién de
materiales.

De gran interés son las estadfsticas del
apéndice I (pdg. 156) extraidos del infor-
me mundial sobre Educacién (Unesco
1991). Las referencias a Espafia son las
siguientes:

- 4'6% analfabetos mayores de 15 afios.

- 1% analfabetos entre 15 - 19 afios.

- Entre 1970 y 1990 descenso del 34'3%
para quedar un total de 1.440.000.

No hacemos comentarios pero sf seria
necesario un andlisis comparativode estos
datos en ¢l contexto EUROPA.
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TESORO LEXICOGRAFICO DEL ESPANOLEN CANARIAS. VV.AA RAE
Goblerno de Canarias, 1992

Para entender verdaderamente
la voluminosa obra que rese-
fiamos a continuacién nada
mejor que empezar citando las
palabras que en la introduccién
postprélogo aparecen firmadas
por los autores: "Este trabajo no
es, enefecto, undiccionario pro-
piamente, Sino -COmMO su propio
tftulo indica- un Tesoro lexico-
grdfico, que pretende reunir todo
el léxico registrado en las
investigaciones precedentes.
Nos parece que esta recopilacién
puede brindar miltiplesventajas
a los dialecti6logos y a los
lexiclogos y lexicografos del
espafiol general, porque facilita
la consulta répida de cualquier
término estudiado en las hablas
canarias, sin necesidad de andar
rebuscando en la bibliografia
anterior. Estainformacién puede resultar muy dtil nosélo para la redaccitn de
unbuen diccionario dialectal del espafiol canario, que es nuestra finalidad
tltima, sino también para la elaboracién de diccionarios generales de la lengua
espafiola, ya que permite medir con efectividad la extension de determinados
vocablos calificados de dialectales o de americanismos en los diccionarios al
uso. Las comparaciones que pueden establecerse entre vocablos andaluces,
extremefios, americanos y canarios, por ejemplo, serdn a partir de ahora mas
rdpidas, y también -esperamos- mds seguras, porque la consulta del Tesoro
ofrece al lector, adems, las diversas definiciones y explicaciones dadas por los
que han recogido el vocablo antes, con lo que a la rapidez y facilidad de la
consulta se unen la exhaustividad y la exactitud. Asf, el lector encontraré, juntio
acadadefinicién,y de forma abreviada, el nombre del autoryel tftulo de la obra
de la que se ha tomado, con lo que el i igador -valiéndose de la relacién de
las fuentes consulladas- siempre disponc de la referencia concreta y puede
acudir a ella para ampliar la informacién.

En la elaboracién de este Tesoro lexicogrdfico, que se ha realizado durante el
perfodo 1987-1991, se han registrado casi todos los estudios lingilisticos de los
que tenemos noticia y que afectan al léxico canario, tanto las obras publicadas
(hasta el afio 1991) como algunos manuscritos inéditos que se convervan en
Biliotecas de acceso pablico y que pueden, por tanto, ser consultados por los
investigadores. Hemos evitado, sin embargo, el simple registro de un vocablo
en un texto literario o periodistico, porque lo que nos ha interesado es la
definicién o explicacién que se hace de €1, no su simple presencia o uso en los
textos escrilos.

Confiamos finalmente en que este Tesoro ledcogrdfico que sale ahora a la luz
contribuya a impulsar los estudios sobre el Iéxico canario y sobre el léxico del
espaiiol general, y que facilile a los lexic6logos y lexicografos su arduo trabajo”,
El entrecomillado anterior es exienso pero creemos que muy necesario para
captar todo el sentido de este "iéxico de Iéxicos”. Las 972 pdginas que lo
componen vienen a cubrir una laguna y ¢so a pesar de que el espafiol de
Canarias es una variedad de las més estudiadas en las dltimas décadas.
Cualquiera que desee usar perfectamente este lesoro lexicogrifico deberd
tener en cuenta las adveriencias de la pdgina 15 y recordar que todo el Ié&xico
registrado es recopilacion, es recogida de informacién y es exposicién
cronolégica de las diversas definiciones y explicaciones de muchos estudiosos
(la relaci6n de libros y articulos aparece tras las abreviaturas).

Antes de terminar esta resefia queremos expresar el mismo asombro del
prologuista, el académico D. Gregorio Salvadory poner algunos adjetivos mds
altrabajo de unos autores caracterizados por la voluniad, la efectividad y las
ideas claras. Los profesores D. Cristébal Corrales Zumbado, Dfia. Dolores
Corbella Dfaz y Diia. Marfa Angeles Alvarez Martinez han creado una obra
realmenie admirable, ingente, rigurosa, ordenada, cientifica, meditada, eic.,
ctc. Tal es asf que 200 cjemplares de esta edicién han contado con el patrocinio
de la Real Academia Espafiola y por todo ello se puede afirmar que es
ciertamente un TESORO, con todas las letras maytsculas, que pudiera y
debiera convertirse en un buen diccionario dialectal en los préximos afios.

CUADERNOS DEANUARIO FILOSOFICO. VV.AA. Universidad de Navarra.
Ed. experimental

Esta publicacién que vamos a resefiar la edita el servicio de Publicaciones de
la Universidad de Navarra.

Es una publicacién que se define abierta a los distintos docentes de filosoffa
en todos los niveles educativos y que contiene propuestas de tipo pedagégico
en plena consonancia con las orientaciones y disposiciones legales del MECy
las Autonomf{as y que pueden convertirse en material muy Gtil para profesores
y alumnos.

A través del indice de los diferentes cuadernos recibidos hemos podido
comprobar que todos ofrecen la siguiente estructura:

a) Una presentacion donde se responde a la pregunta (quién es ¢l autor?
y se incluye un esquema o gufa del texto o fragmento que se va a comentary una
pégina con preguntas,

b) Una exposicién extensa y por paries de la filosoffa concreta que

ayudard a situarse a quien se enfrente al texto. Este apartado contiene unas
péginas de actividades complementarias y una bibliografia.
Estos cuadernos han nacido de las aportaciones realizadas en diferentes
encueniros filos6ficos organizados por laseccién de Filosoffa de la Universidad
de Navarra para profesores de mediasy COU. Algunos nombres protagonistas
son: Marx, Descartes, Sartre, Popper, Nietzsche, Aristételes, Horkheimer,
Platon... Y las gufas han sido claboradas en equipo.

SIGNOS. Teoriay priclicade la
Educacién. Airo 3 niimero 7.

Enla dltima p4gina de esta revista
que edita el CEP de Gijén se
invita a la suscripcién y cuando
nos delenemos en su lectura
observamos, entre otros detalles,
lo siguiente:

a) Es una publicacién que
se envfa gratuitamente a
numerosos lugares siempre que
estén relacionados con el mundo
de la educacién. Todos los
Centros Asturianos la reciben as{
como diferentes organismos e
instituciones.

b) Es una revista que se
edita tres veces al afio y que se
define como "proyecto editorial auténomo, pluralista y crftico” con todo lo
referente a educacitn. Admite colaboraciones.

¢) De su contenido da fe la pagina 25 en la que aparecen los sumarios de
los seis ndmeros editados anteriormente. En general, cada revista estd
encabezada por el pertinente editorial al que siguen artfculos muy en
consonancia con el subtftulo que se afiade al nombre de la revista: Teorfa y
préctica de la educacion. Esto significa que a la redaccion de la misma llegan
mensajes de distintos autores, pero todos ellos con el denominador comtn de
“comunicar pensamientosy experiencias” para compartirios con otros docentes.
En el presente nimero se dedican veinte pdginas a la parte tedrica y se habla
de "la labor de asesoramiento en la cnsefianza”, de la importancia y la
necesidad de asesor o agente de apoyo. En el aspecto prictico las pdginas
restantes estdn ocupadas por tres diferentes artfculos que vienen a decir:

a) La competencia lingifstica es la finalidad esencial de la ensefianza de
la lengua.

b) La nueva y reformada secundaria ofrece la oportunidad de seguir
avanzando en la linea de enfoque significativo al ensefiar literatura.

¢) Las Ciencias Sociales se prestan a la elaboracién de proyectos
innovadores y s¢ propone uno en concreto.
Es digna la empresa emprendida por el colectivo de CEP de Gijén y merece
la pena tener entre manos el producto por ellos elaborado. Hasta el nombre
estd acertado.
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SISTEMA MODULAR: Uns nueva propuesia
curricular para la Educacién de Adultos Colectivo EA.
"Agustina de Aragén"de Méstoles. Edit. Ayunlamiento
de Mésteles, 1992, 97 pégs.

El colectivo "Agustina de Arag6én" nos presenta un libro
quesurge en un intento de sistematizar su propia préctica
educativa, una préctica fundamentada en una concepcion
amplia de la Educacién de Adultos y en la que se ha
optado, desde hace afios, por la aplicacién de sistcmas
modulares como forma de conseguir una mayor
adecuacion y eficacia en la labor educativa.

Nos es casual que las tareas de redaccién del libro hayan
coincidido con el ambiente de discusién en toro a la
LOGSE; de hecho, el colectivo ha estado trabajando
simultineamente en el tratamiento que recibe la
Educacién de Adultos en la Reforma. En la perspectiva
del nuevo marco legal este trabajo puede contribuir
eficazmente a la determinacién de programas o
elementos de programas adecuados para la educacién
de las personas adultas.

Un sistema modular es, para los autores del libro, un
conjunto organizado de unidades formativas (m6dulos) de diverso cardcter (ogligatorio-opiativo,
presencial- a distancia) que por su flexibilidad da respuesta tanto a las necesidades de formacién
instrumental de los adultos, como a aquellas otras mds individuales (gustos y aficiones, circunstancias
personales, expectativas sociales y laborales, elc.). Todo ellovisto en la perspectiva de un disefio curricular
abiertoy flexible, capaz de adaptarse a las cambiantes exigencias del entormo y susceptible de incorporar
¢ integrar las aportaciones que ese entormo pueda generar.

El colectivo realiza una serie de precisiones acerca de los conceplos que consideran imprescindibles para
mancjarse en el trabajo con los sistemas modulares y los ofrecen a los lectores como punto de partida para
una poslerior reflexion y discusién.

Aspectos concernientes al curriculum, organizacién, metodologia y evaluacion aparecen explicados de
una forma extensa, precisa y acompafiados de ejemplos extraidos de la préctica cotidiana realizada en
Méstoles; asise ofrecen, a modo de anexos, los modelos de encuestas pasadas al alumnadosobre el sistema
modular, deevaluaciones, de fichas de solicitud de médulos optativos, desondeo de actitudes e intereses...
Loque el educador/a de adultos encontrard en la lectura de las paginas de este libro es, ante todo, una gufa
préctica de actuacién para poner en préctica un sistema modular, leer4 la descripcion de un trabajo real
y por lo tanto, pasible. El colectivo "Agustina de Arag6n” ha hecho realidad una vieja aspiracion de los
enscfiantes: facilitar el que las personas adultas disefien su propio curriculum. El c6mo lo han hecho es
justamente el contenido del libro.

ACERO SAEZ, Eduardo: Crénica de la formacién Profesional Espaiola. Toma L. Ediclones técnlcas y

profesionales S.L. Madrid 1993. 301 piginas.
EDITEPSA, empresa dedicada a la publicacién de libros

: y profesionsles, ka o al do este primer CRONICA DE LA
tomo de una serie de ocho que tendrd como objetivo acercar FORMACION PROFESIONAL
¢l mundode la Formacién Profesional atodos los interesados ESPANOLA

encllaatravés de estudios diferentes que trazardn el desarrolio
histérico de la F.P. ligada o no al sistema educativo de cada
momento.
El autor de esta crénica hace una extensa y profunda i ol e bl
descripcién del ambiente sociolégico, 1a vida laboral y la
formaci6n de trabajadores "desde el comienzo del aprendizaje
artesanal hasta finales de los afios sesente” (subtftulo). Ello
lo consigue, sobre todo, gracias a que en su trayectoria
profesional ha publicado mas de 400 articulos en la revista
"Profesiones y empresas” y que junto a otras fuentes han
permitido la elaboracién de este monumental trabajo.
Observando el sumario (pégina 299) se puede apreciar cémo
s¢ estructura el libro que resefiamos. Consta de tres partesy
un total de nueve capftulos. Al final de cada parte se ofrece
una bibliografia y desde la pdgina 290 se relaciona el fndice
legislativo de Ia F.P. El recorrido cronolégico es este:

1°) Hasta comienzos de la edad Contemporénea.

2°) Siglo XIX y mediados del XX.

3°) Afios 1955 a 1979.
En esta historia del Trabajo se encontrardn comentarios sobre diferentes planes de estudios y an4lisis de
Ias leyes anteriores a la L.G.E. del 70 y, por supuesto, a la actual LOGSE:

TOMO PRIMERO
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HEMOS RECIBIDO

ALEMAN, S.: El pintor NéstorMartin Fernindez
de la Torre (1887-1938). Edic. Cabildo Insular
de Gran Canaria. Las Palmas 1991. 71 p4g.
ACADEMIA NACIONAL DE EDUCACION:
Pensary repensar la Educacién. Incorporaciones,
presentaciones y patronos. 1984-1900. Buenos
Aires, Argentina, 1991.

ACOSTA GUION, D.: LA quién se lo cuenio?
Antologfa. C.C.P.C. Sta. Cruz de Tenerife, 1990.
132 péginas
BOLETINES DE RESUMENES ANALITICOS:
Instituto Nacional de Educacién de Adultos y
Secrelarfa de Educacién Pidblica de México.
CASTELLANO GIL, J.M. y otros: Historia de
las fortificaciones de la isla de La Palma. CCPC
Sta. Cruz de Tenerife, 1991. 117 pégs.
D.EEP. Revista FAO (varios ndmeros). Inter-
cambio. Educacién y desarrolio. Roma 90-91.
ESPACIO/ESPACIO ESCRITO n*6-7. (Revista
literatura en dos lenguas). Invierno 91. Diputa-
cién de Badajoz. 159 pdginas.

FIGUEROA INIGUEZ, M* J.: Nuevas formas
de actuacién en educacién especial. (La conse-
cucién de autonomia como principio educativo),
Ed. Escuela Espafiola S.A. Madrid 1991. 127
pégs.

GONZALEZ, JM.: Medidas y contabilidades
populares (las "cuentas”) de las y
venieras del valle de la Orotava). C.C.P.C. Sta.
Cruz de Tenerife 1991. 287 pégs.
HORA DE POESIA (Revista bimestral). Varios
ndmeros. Ed. Javier Lentini. Barcelona.
MARTIN, C.: Canarias: siete claves politicas (la
5* columna). C.C.P.C. Sta. Cruz de Tenerife
1991. 267 pégs.

MEDINA, L: La canci6n del alisio. C.C.P.C. Sta.
Cruz de Tenerife 1991. 83 pdgs..
MINISTERIO DE CULTURA. Panordmica de
la Edici6n Espafiola de Libros 1990. Serie:
Andlisis sectorial del libro n® 6. Centro del libro
y de la lectura. Madrid 1991, 245 pdgs.
PADRON PADRON, A: Gastronomfa herrefia
de ayer y de hoy. C.C.P.C. Sta. Cruz de Tenerife
1990, 437 pégs.

PATRONATO DE LA CASA DE COLON.
Anuario de Estudios Atldnticos n® 36. 1990,
Madrid-Las Palmas,

PAZ, Manuel de: Wangliermert y Cuba (Tomo
I). Taller de Historia. C.C.P.C. y Ayuntamiento
Los Llanos. Sta. Cruz de Tenerife 1991. 211
pégs.

RAMOS TRAVER, Z.: Administracion y gestion
de Centros de Bachillerato y de F.P. (pdblicos y
privados). Ed. Escuela Espafiola S.A. Madrid
1991. 673 pags.

REVISTA LATINOAMERICANA DE
INNOVACIONES EDUCATIVAS. Una
realizacién de la comunidad americana. Afio 111
n° 3. 1990. Junio n° 4, 1991, Argentina.
RODRIGUEZ, M. / HERNANDEZ, M* R.: La
Pintura en Canarias hasta 1900. C.C.P.C. Sta.
Cruz de Tenerife 1991. 124 pégs.

SINTESIS. Revista Documental de Clencias
Soclales Iberoamericanas . N° 14. Mayo-agosto
1991. Edit. AV. Sociedad Edit. Sintesis S.A.
Madrid.
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Cartilla de
alfabetizacion
para mujeres

El Centrode Apoyo Integralala Mujer
"Juana Azurduy”, con sede en Sucre-
Bolivia, ha publicado una cartilla de
alfabetizacién elaborada como una
propuesta para trabajar con las
mujeres migrantes que viven en los
barrios periféricos de la ciudad.

En principio han hecho una edicién
experimental que ha contado con la
asistencia financiera del Fondo de
Inversi6n Social: F1S.

La cartilla de alfabetizacién "Las
Juanitas” sigue un método de alfa-

betizacién basado fundamentalmente
ensituacionesy actividades cotidianas
concretasde la poblaciénala que estd
Las léminas iniciales de esta cartilla
representan através dedistintas vifie-
1as muy significativas situaciones que
ponen de manifiesto la necesidad de
alfabetizarse para poder afrontar con
&ito Jos problemas que se planiean
en el dfa a dfa. Acto seguido se inicia
el estudio de los fonemas, partiendo
de un centro de interés representado
mediante dibujos y una frase genera-
dora. Las frases, en general muy elo-
cuentes son del tipo "Mi marido me
pega”, "La leche materna alimenta
mejor”, "La arroba de papa esté cara”,
"Vivo en la casa de mi mam4, "En la
familia todos tenemos derechos”,
"Denunciemos la violacién", "Somos
mujeres bilingiies","La plata noaican-
za para vivir', etc. Como se puede
apreciar estas frases ponen de ma-
nifiesto la situacién socio-cultural de
los colectivos de mujeresde los barrios
populares de Sucre.

Con el fin de intensificar el proceso
de alfabetizacion el Centro de Apoyo
Integral de la Mujer "Juana Azurduy"
cuenta con el suplemento de prensa
"LaMedia Naranja"quese utiliza para
ejercicios de lectura, reflexién y
expresion oral-grifica-escrila.

La direccién del Centro de Apoyo
Integral a la Mujer "Juana Azurduy”
es: Calle Oruro 186. Tinos.: 223 58 -
30 182. Casilla 799. Sucre - Bolivia.

Holanda:
universitarios
mayores de 50

anos
Mas de 4.000 holandeses mayores de

50 afios estdn inscritos en centros y
escuelas de educacién superior de
todo el pafs. Asisten a cursos lan
variados como Derecho, Historia del
Cine, Lenguas o Informética. Estos
"estudiantes” pueden iniciar una
carrera regular, escoger diversas
asignaturas de varios programas o
bien asislir a cursos especiales para
adultos. Esta dltima opcién es muy
popular entre quienes no desean
obtener un tftulo oficial sino ampliar
sus conocimientos.

Las universidades de Amsterdam y
Leiden ofrecen la posibilidad de elegir
las materias que prefieran y sumarse
al resto de los alumnos. Los Gnicos
requisitos para que estos estudiantes
de la denominada tercera edad
accedan a la universidad es haber
cumplido 50 afios y abonar los gastos
de matrfcula.

La Educacién Superior Especial para
Adultos(HOVO, en holandés) consti-
tuye la opcién méds popular a la que
puedenacceder. Setratade programas
pensados para los que desean apren-
der en la universidad, pero sin ser
apremiados por una notaotftulo final.
Desde 1986 HOVO ofrece cursos para
personas entre 50y 65 afios a no méds
de 50 kilémetros de su hogar. La
duracién de cada uno de estos cursos
es de unos dos meses y medio, liempo
durante el cual asisten dos veces por
semana a aulas universitarias para 30

personas.

Porunavez, el tiempo juega a favorde
los adultos, disponiendo asf de mds
horas quelos jévenes para prepararse.
La falta inicial de conocimientos es
suplida con serenidad y con la salis-
faccién de estudiar por placer.
HOVO-Holanda forma parte de la
Asociaci6n Internacional de Univer-
sidad de la Tercera Edad (AIUTI).
En Espafia, el organismo miembro de
la misma se llama Aulas de la Tercera
Edad.

Revista
electronica

Deocsnews, revistaelectrénica interna-
cional sobre educacién a distancia fue
creada por el American Center forthe
Study of Distance Education de la
Universidad estatal de Pensilvania en
abril de 1991.

El pasado afio, esta revistaya contaba
con m4s de 700 abonados de 28 pafses
diferentes y un gran nimero de lec-
tores. Investigadores, administrado-
res, estudianies, eic. pueden preseniar

INVESTIGAR. Conclusiones de un
seminario sobre radio

¢ Plantgarse

probiemas?

INVESTIGAR

Huscar
soluciones
¥ Iespuestas

enero de 1993

Bajo el titulo INVESTIGAR, la Asociacién Latinoamericana de Educacién
Radiofénica (ALER) ha publicado un resumen del Seminario que el pasado
afio tuvo lugar en Ecuador y en el que aprticiparon la préctica totalidad de las

emisoras vinculadas a esta asociacion.

En un lenguaje sencillo, el informe parte de las experiencias desarroliadas por
la radio popular y educativa de América Latina y ofrece una serie de
orientaciones encaminadas a motivar a todos los que laboran en estas emisoras
para que dirijan sus miras hacia la investigacién.

Investigar no s6lo para hacer mejores programas cada dfa sino también para
actualizar la gestién de las emisoras. El informe aporta dalos concretos para

realizar una préctica de investigacion.

Para més informacién contactar con: Marfa C. Mata. Area de Investigacion.
Valladolid n® 479 y MADRID. Casilla 17-034639 - QUITO-Ecuador.

Tino.: 524358. Fax: 503996

sus artfculos sobre Educacién a Dis-
tanciay, sison aceptadosy publicados,
podrén recibir comentariosy pregun-
tas de todos los lectores.

A través de Dieos-L, foro electrénico
internacional a distancia, se estable-
cenen Deosneuws yotras que puedan
interesar a cuenios trabajan en la
enscfianza a distancia. Esic foro,
Deos-L, estd abiertoa cuentosdeseen
Para més informacién sobre Deos-
news y Deos-L, dirigirse a:

Morten Flate Paulsen.

The Pensylvania State University
The American Center for the Study
of Distance Educatién

403 South Allen Street, Suite 206
University Park, PA 16801-5202

Formacion de
formadores

En 1993 se desarrollard en Espafia un
proyecto para formar especialistas en
educacién a distancia de personas
adultas. El proyecto estd promovido
por el Centro para la Innovacién y
Desarroliode la Educacién adistancia
(CIDEAD) del Ministerio de Educa-
cién y Ciencia en colaboracién con la
Universidad Nacional de Educacién
a Distancia (UNED).

Los contenidos formativos serdn:

- Bases concepiuales y metodologia

de la educacién a distancia.
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Noticias

- El apoyo tutorial.
- Investigacién y evaluacién en
educacitn a distancia.
- Educaci6n a distancia en Espafiay
en el mundo.
Se utilizard una metodologfa adistan-
cia y los destinatarios son aquellos
profesores olicenciados que impartan
o puedan impartir ensefianzas a
distanciadirigidasa personas adultas.
Con el fin de poder contar con la
ayuda financiera que el Fondo social
Europeo dedica a los proyectos en
materiade formacitn profesional, este
proyecto ha sido presentado a la
iniciativa europea EUROFORM.
Las instituciones europeas de educa-
ci6n a distancia que estén interesadas
en esle proyecto pueden contactar
con: Mariano Jabonero Blanco,
Subdirector General de Educacién
Permanente. Ronda de Atocha, 2.
28012MADRID. To.: (91) 5285001
Fax (91) 4297788

Cursos de la
UNED

La Universidad Nacional de Educa-

cién a Distancia (UNED) convoca,

dentro de la oferta de Programas de

Formacién Permanente del Pofeso-

rado y Ensefiana Abierta a Distancia,

para el curso 93-94, una serie de cursos
destinados a profesores y a la forma-
cién de adultos en general.

Los objetivos de estos cursos son:

- Fomentar la actualizacién profe-
sionaly cultural de colectivos diver-
sos en diferentes dmbitos del cono-
cimiento.

- Cooperar en la formacién de
determinados sectores de la pobla-
cién que por sus caracterfsticas
necesitan la actualizacién de cono-
cimientos tedricos y précticos.

- Estimularelaprendizaje auténomo
ylaformacién continua a través del
estudio independiente en que se
sustenta la ensefianza a distancia.

El programa de cursos de formaci6n

del profesorado est4 integrado por:
- Creatividad y tecnologfa II.

- Didédctica de la matemética para
profesores de E.G.B.

- Didéctica de la expresion escrila.

- Lectura de la imagen y medios
audiovisuales.

- Educacién especial para la
integracién escolar.

- La educaci6n infantil en la familia
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(ciclo 3-6 afios).

- Programaci6n lineal y métodos de
oplimizacién.

- Dados, monedas y urnas. Intro-
duccién al célculo de probabi-
lidades.

- Didéctica delas ciencias naturales.

- La Formacién de educadores de
adultos. Aspectos didécticos y de

Los cursosdel programade ensefianza

abierta a distancia son:

- Informética juridica.

- Introduccién a la informética.

- Alainteligencia artificial.

- Tendencia y procedimientos de la
novela espafiola actual.

- Traduccién del inglés al espafiol:
teorfa y practica L.

- Animacién sociocultural. 1. {Qué
es la animacién sociocultural? 2.
Fundamentos y problemas.

- Educacién para la salud.

- Basesquimicasdela contaminacién
y su control.

- Control de calidad.

Cada cursoconsta de malerial escrito

autosuficienteyalgunosse completan

con caseles y videos.

Los cursos comenzardn el 15 de

noviembre de 1993y terminardn ¢l 30

de junio de 1994. El plazo para solici-

tudes de inscripci6n es del 1 al 30 de
junio.

Para més informacién dirigirse a:

Formaci6n del Profesorado, Aparta-

do14010,0 Ensefianza Abierta. Apar-

tado 60153.

28080 MADRID - Espafia

CESAP:
Propuesta
Jormativa de
accion social

El Centro al Servicio de la Acci6n
Popular (CESAP) es una asociacién
civil sin fines de lucro, de inspiracién
cristiana, no gubernamental e inde-
pendiente. Fue fundado en 1974 y
estddestinadoa fortalecer la participa-
cién social y polftica de los sectores
populares, promoviendo su organi-
zacién, formacién y solidaridad a
travésde proyectosalternativos, parti-
cipativos y aulogestionarios.

Como parte del Movimiento Popular,
quiere dedicar sus personasy recursos

"alaarticulacién de las fuerzassociales
que luchan por conseguir un espacio
de poder en la Sociedad Civil".
Alolargo desus 19 afios, la participa-
ci6n de la comunidad en los espacios
de toma de decisién ha sido un reto
para CESAP. La propuesta formativa
constituye su herramienta clave para
que los sectores populares profun-
dicenenel cardcter participativodela
democracia y en las dimensiones de
justicia e igualdad.
Desarrolla su labor en Venezuela y
bajo el lema: PROTESTA CON
PROPUESTA, FORTALECE LA
DEMOCRACIA, se compromele a
impulsar con 4nimo y compromiso,
junioa gruposy organizaciones popu-
lares, laaccién comunitaria que puede
transformar realmente a su pafs.
En relacién con la propuesta forma-
tiva de este afio, 1993, CESAP ha
publicado un folleto con informacién
exhaustiva sobre: centros de forma-
cién, servicios formativos, servicios
organizativos y centros regionales,
especificando los diferentes progra-
mas de actividades que se desarro-
llarén a lo largo de este afio.
Los centros de formacién son espacios
en los que CESAP realiza sus activi-
dades formativas. Ademés eslos cen-
tros, tres en total, pueden ser solici-
tados en alquiler por otras organiza-
ciones cinstituciones. Las actividades
que CESAP desarrolla en estos cen-
trosson muy variadas: talleres, cursos,
encuentros, eic.
Los servicios formativos apoyan a los
grupos y organizaciones a través de:
- Disefio de materiales educativos.
- Talleres.
- Asesorfa en planificacién y eva-
luacién en la accién grupal.
Estén conformados por los siguientes

Los servicios organizativos son pro-
puestas nacionales que impulsan y
apoyan experiencias organizativas
concretas, asesoranydan seguimiento
en 4reas especificas y desarrollan
investigaciones sobre los procesos
organizativos de un sector social
determinado.

En estos servicios se incluyen los
programas de salud, atencién al nifio
y de jévenes y los siguientes sectores:
Apoyoa Unidades de Gestién Econ6-
mica (AUGE), Accién Campesina y
CISOR (Centros de investigaciones
sociales).

Los centros regionales estdn destina-
dos, fundamentalmente, adesarrollar
proyectos de desarrollo local. Cada
uno de ellos ofrece programas
diferentes.

II Plan para
igualdad de
oportunidades

Eldfa 11 de marzodel presenteafio se

presenté en Madrid el "1I Plan para la

igualdad de oportunidades de las
mujeres".

Este Plan constituye la continuacién

del primeroyse desarrollard en loro

a cuatro ejes fundamentales:

- Elprimero, en el drea de educacién
para diversificar las opciones esco-
lares y profesionales de las nifias y
jévenes, y conseguir que todas las
mujeres puedan acceder a mayores
niveles de informacién, formacién
y cultura.

- El segundo, en el drea de empleo
para reducir la tasa de desempleo
femenino, la segregacién laboral
por razén de sexo, y mejorar las
condiciones de trabajo de las
mujeres ocupadas.

- Eltercero estd configurado por el
reparto de responsabilidades fa-
miliares y domésticas, que permita
a las mujeres compatibilizar éstas
con el trabajo profesional, y que
posibilite, ademds, tantoa los hom-
bres como a las mujeres, el desa-
rrollo integral de su personalidad
como individuos.

- Por ditimo, el cuarto eje estard
destinado a colectivos especificos,
los colectivos de mujeres en los que
la desigualdad y la marginaci6n sc
manifiestan con especial dureza.

Los objetivos que se pretenden

alcanzar, a través de los cuatro ejes

que configuran el Plan son los
siguientes:

- Aplicary desarrollar la legislacién
igualitaria.

- Promover la participaci6n equita-
tiva de las mujeres en los procesos
de elaboracién y transmisién del
conocimiento.

- Equilibrar cuantitativa y cualitati-
vamente la participacién de las
mujeres en el mundo laboral.

- Difundir una imagen social de las
mujeres ajustada al mundo actual.

- Promover un reparto equitativo de
responsabilidades domésticas.

- Incrementar la panticipacién social
y politica de las mujeres.

- Propiciarel accesode las mujeres a
puestos de decisién.

- Mejorarlosaspectossanitariosque
afectan especificamente a las
mujeres.

- Insertar socialmente a colectivos
de mujeres afectadas por procesos
de marginacién.

- Integrar las politicas de igualdad
en el marco internacional.
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Tele ensenanza en el 93

Se celebrard en Trondhein, Noruega, entre los dias 20 y 25

de agosto una conferencia y exposicion internacional. El
tema serd el desarrollo y la aplicacién de las técnicas de

telecomunicacién para incrementar el conocimiento

humano en todo el mundo.
Dirigirse a:
Conference Secretariat, TeleTeaching 93, Norwegian
Computer Society.
POB. 6714 Rodelokka, N-0503 Oslo, Norway.
Tel. (+47 2) 370213. Fax (+47 2) 2354649

Conferencia mundial sobre
inteligencia artificial en
Educacion

Organizada por el Departamento de inteligencia artificial de
la Universidad de Edimburgo y patrocinada por la
Asociacién para el Avance de Computadores en Educacién
(AACE), se celebrard en Edimburgo (Escocia) entre los dias
23y 27 de agosto.

Contactar con: Helen Pain
Departamento de inteligencia artificial de Edimburgo
80 South Bridge. Edimburgo UK.

Tel (31) 650 2719/20. Fax (31) 650 6516

Conferencia sobre garantias de
calidad en la enseianza abierta y

a distancia

Tendr4 lugar en ¢l Downing College, Cambridge los dias 28,
29y 30 de septiembre. Serd de tipo participativo (talleres) y
estd organizada por la seccién académica y profesional de
EDEN. Se prestaré especial atencion a la dimension
paneuropea de la ensefianza a distancia.
Informaci6n:

Alan Tait, EDEN A&P
Conferencia, Open University. 12 Hills
Road, Cambridge CB12 1PF. UK

IX Foro de CEDEFOP

Se celebrard en Berlin, los dias 22 y 23 de octubre.
Para més informacion diirigirse a:
F. Alan Clarke
CEDEFP, Maison Jean Monnet,
Bundesalle 22. D-1000 Berlin 15

Congreso del Consejo
Internacional de Medios

Educativos (CIME)

Se celebrard en Barcelona entre el 22 y el 24 de noviembre
con el tema "Los nuevos entornos tecnolégicos al servicio
del profesor”. Se podrén presentar comunicaciones, entre
otros temas, sobre ensefianza a distancia.
Informacién en:
Congreso del CIME,
Fundacién Serveis de Cultura Popular.
Provenga, 324, 3r, 08037 Barcelona.
Tel (93) 458 3004. Fax (93) 458 87 10

XXI Jornadas Nacionales
SOCIDROGALCOHOL

La sociedad cientifica SOCIDROGALCOHOL las organiza
en Bilbao, los dias 17, 18 y 19 de noviembre. Se pretende
abordar algunas cuestiones que, desde una perspectiva
multidisciplinar constituyen motivo de preocupacién entre
quienes desarrollan su labor en el 4mbito de las
toxicomanias. Admiten comunicaciones cientificas, posters y
cintas de video.

Dirigirse a:

Secretarfa Técnica
EDEX KOLEKTIBOA
Particular de Indauixe, 9. 48011 BILBAO
Tel (94) 427 57 09. Fax 441 75 12

Rado y Ecducacsin o Adulion | 23



Constatando la existencia y el aumento en la Comunidad de actitudes, de movimientos y de actos de
violencia xen6fobos en muchos lugares, que a menudo van dirigidos contra los inmigrantes;

Considerando la importancia primordial que las instituciones de las Comunidades conceden al respeto de
los derechos fundamentales proclamados solemnemente en la declaracién comin de 5 de abril de 1977 asi
como de la libre circulacion de las personas en la forma prevista por el Tratado de Roma;

Considerando que el respeto a la dignidad de la persona humana y la erradicacion de las manifestaciones
de discriminacion racial forman parte del patrimonio cultural y juridico comin de todos los Estados
miembros;

Conscientes de la contribucion positiva que los trabajadores originarios de otros Estados miembros o de
paises terceros han aportado y pueden continuar aportando al desarrollo del Estado miembro en el que
residen legalmente y del beneficio que de ello resulta para la Comunidad en su conjunto,

condenan enérgicamente cualquier manifestacion de intolerancia, de hostilidad y de uso de la fuerza
contra una persona o grupos de personas por motivos de diferencia racial, religiosa, cultural, social
o nacional;

afirman su voluntad de salvaguardar la personalidad y la dignidad de cada miembro de la sociedad,
y de rechazar cualquier forma de segregacién hacia los extranjeros;

consideran indispensable que se adopten las medidas necesarias a fin de garantizar la realizacion de
dicha voluntad comiin;

de todos los miembros de la sociedad y a rechazar cualquier forma de segregacion respecto de los

. estdn determinados a continuar los esfuerzos comenzados para proteger laindividualidad y la dignidad
extranjeros;

resaltan laimportancia de una informacion adecuada y de una sensibilizacién de todos los ciudadanos
ante los peligros del racismo y de la xenofobia y la necesidad de velar porque se evite o reprima
cualquier acto racista o xeno6fobo.

DECLARACION CONTRA EL RACISMO Y LA XENOFOBIA - de 11 de junio de 1986
del Pari £ peo, el Consejo y los representantes de los estados miembros reunidos en el seno del Consejo y de la Comisis






