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regulacién depende ya de una ley especifica, y no de un decreto; sino porque las
decisiones médximas en este sector las asume el propio Gobierno de la Generalitat
(articulo 29), y no de un Departar El nivel competencial
de la EA ha sido elevado y engrandecido.

do del

2. Ningiin sector, aspecio o actividad educativa que se dirija a las personas
adultas, queda fuera de la amplia concepcién de EA manejada en esta Ley. Lostres
dmbitos fundamentales de actuacién enumerados por la Ley - a) formacién
instrumentaly formaciénbdsica, b) formaciénpara el mundo laboral,c) fe
para el ocio y la cultura (art. 1)- abarcan generosamente a todas las iniciativas
educativas dirigidas a la poblacidn adulia. Una actividad come la Educacidn de
Padres, sobre la que se informa detalladamente también en este nimerode
la revista, quedaria clarament tjada en el dmbito de aplicacidn de esta Ley.
Tal vez a esa amplitud de concepciin se deba el que la Ley prefiera hablar de
[formacién, mejor que de educacidn.

3. La Ley, en consecuencia con bo anlerior, mantiene una decidida

Iidad,

r3

apertura a r
ocasionalmente como contradictorias: educacion formaly no formal, reglada y no
reglada (art. 3a y 4); modalidad presencialy modalidad a distancia (art. 8), dan
tambiéna esta altima la capacidad de constiluir centros (art. 6); iniciativa piblica
¢ iniciativa privada (art. 7), ofreciendo igual acceso a los recursos a la iniciativa
social que a la piblica (art. 9); apertura a los adelandos tecnoldgicos (art. 3 ¢), a
la estructura modular de las . luacién por créditos (art. 3 e).
Todos este gosdeapertura pretend, guir una formacidn que semantenga
esencialmente abierta a loda la poblacién adulta, sin exigir niveles o titulos previos
para el acceso a un nivel superior (art. 3 f).

que algunas talidades mds cortas conciben

yala

4. La Administracién Educativa no es la resy ble de toda la EA, pero
semantiene el debid {de los nivelesotitulos académicos (arts. 34; 5, 1; 10).
Atribuir la dimension justa a la Administracién Educati gura la calidad de
A Ty del sistema oficial, pero usando los limites de la EA
al ofrecer inicit

I letas a olros Depart tos de la
Administracidn y a lodo tipo de entidades.

liva ¥ 2 P

5. La Ley pretende articular una serie de organismos directivos, que
aglutinen y posibiliten la participacidn de todos los estamentos actuantes: Consejo
Asesor muy amplio, para asesorar y proponer (aris. 22 - 11); Comisidn

UN PASO MUY POSITIVO

La aprobacién por el Parlamento de Cataluna, de la Ley de Formacién de
Adultos, en elpasad. de marzo, supone un paso decisivo hacia la configuracién
nacional de lo que debe ser la educaciin de las p dultas, ad
-por supuesto y de forma muy eficaz- afronte directamente el desarrollo de este
sector en la propia Comunidad Catalana. Esta pdgina editorial quisiera subrayar
algunos aspectos deltexto de esta Ley, reproducida tambié wpleta en la seccion
1 il dz este mik

ds de que

Bastantes exigencias para la Educacidn de Adultos (EA) demandadas
anleriormente por esta revista (Radio y Educacion de Adultos , niimeros 7, 8, 14
¥ 17) se encuentran incluidas en el articulado de esta Ley:

1. La EA ha sido el

la de rango administrativo: no sélo porgue su

dal, para pr ¥y dinar (arts. 24 - 27); Departamenio
responsable (art. 30) y a mds nivel, Gobierno de la Generalitat (art. 29).

6. El excesivo liberalismo de esta Ley, que podria hacer beneficiarios de la
misma o los ya ricos o cultos, intenta ser corregido con medidas coercitivas en
beneficio de los que menos saben (arts. 3, ¢; 19; 20).

La Ley de Formacién de Adultos catalana, con lodo, tiene dos importantes
lagunas. No precisa el Departamento o Consejeria que va a ser "competente en
materia de formacidn de adultos” (art. 30), aungue esto puede resultar explicable
dada la discusién que ha creado el anterior traslado de las p
Bienestar Social (Radio y Educacién de Adultes 10, 16). Ne incluye tampoco
siquiera una palabra sobre ka financiacion de las actividades descritas, bo cual -
al Juera de Cataluna- lanza serios inlerroganies sobre el desarrollo futuro
de la Ley.

Ensu

ias a

to, esta Ley supone un paso muy positivo para el desarrollo de
la EA, en Cataluna y en todo el Estado. Las formulacionesy los logros conseguidos,
ya no podrdn ser desc idos en el ful
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Reunioén para el
estudio del
posible uso

internacional de

la tecnologia
ECCA

El Congreso Internacional de
Escuelasde Padres, celebrado
en Las Palmas en julio de
1991, posibilité una impor-
tante reunién paralela del
personal directivo de Radio
ECCA conlosrepresentantes
de los diversos pafses inte-
resados en algin tipo de
colaboraci6n tecnolégica con
Radio ECCA. Entre éstos
Gltimos estaban los miembros
de instituciones queya tienen
establecido un convenio
estable de colaboracién con
Radio ECCA (ver recuadro
de asistentes en el Informe
del Congreso FIEP, en este
mismo ndmero pdg. 22) asf
comorepresentantes deinsti-
tuciones de otros pafses que
atin no tienen una relacién
institucionalizada con Radio
ECCA.

Los representantes de cada
pafs expusieron con detalle
los servicios de Radio ECCA
que mds podrfan interesar a
sus propias instituciones. Las
ayudas mds demandadas
fueron asesoramiento tecno-
l6gico para la formacién o
reciclajedesus propios profe-
sionales y materiales impre-
sos y grabados de los diversos
cursos ECCA; estas ayudas
eran particularmente deman-
dadas para la puesta en mar-
chaen un paisde laensefianza
radiofénica con la tecnologia
ECCA.

ElDirector General de Radio
ECCA expuso cudl es la
actitud de esta instituciéncon
respecto a las posibilidades

de colaboracién con otros
pafses: un interés inicial
grande, impulsado por el
convencimiento de que estas
posibles colaboraciones enri-
quecen siempre a las dos
instituciones, puesto que la
tecnologfa se enriquece al ser
empleada por m4s institucio-
nes y en mds paises; pero,
simultdneamente, una caren-
ciade presupuestoinicial para
estas colaboraciones, por lo
que para cada proyecto hace
falta buscar y obtener la
financiacién necesaria. Du-
rante la reunién se precisé
también cudles puedenserlos
costes y las posibles vias de
financiacién para iniciativas
de este tipo.

Todos los participantes en la
reunién manifestaron tam-
biénelconvencimientodeque
lo més importante de la posi-
ble colaboracién con Radio
ECCAessutecnologfa, pues-
to que los materiales de los
cursos deben ser adaptados a
cada pafs pero la tecnologfa
ECCA iniciada en Canarias
se hademostrado también til
en otros pafses y contextos.

Encuentro
Internacional de
PRODEFA,
Madrid 10 - 13

septiembre 1991

Organizé este Encuentro el
Centro de Fundaciones, en
colaboraciéncon PRODEFA
(Fundacién Pro Derechos de
la Familia).

La Fundacién PRODEFA
tiene reconocido el status
consultivo como Organiza-
cibn no gubernamental
(ONG) por la ONU. Como

tal es miembro del Comité no
Gubernamentalde Organiza-
ciones Familiares, fundadoen
1985 y cuya sede estd en
Viena, bajo los auspicios del
Consejo Econémico y Social
de las Naciones Unidas
(ECOSQOC).

Los objetivos del Encuentro
era intercambiar puntos de
vista sobre la familia en las
diferentes razas, culturas, etc.
y debatir la Carta de los
Derechos de la Familia,
elaborado por ese Comité de
Organizaciones Familiares y
que serd sometido a la Asam-
blea de Naciones Unidas con
elfinde que puedaser posible
una Declaracion Universalde
los Derechos de la Familia
con motivo del Afio Interna-
cional de la Familia declarado
por Naciones Unidas para
1994.

ECCA fueinvitadayparticipd
en calidad de Miembro del
Centro de Fundaciones.

Radio ECCA
cubre toda
Canarias

Coincidiendo con el comien-
zo del curso 91-92, Radio
ECCA-Canarias ha visto
hecho realidad €l viejo deseo
de reconvertir su infraestruc-
turadeemisorasdemodoque
no exista ni una sola zona de
sombra en la regién.

El cardcter extremadamente
accidentado y montafoso de
las islas no permitia, por aho-
ra,quelasefal llegaraa todos
sus rincones. Con la amplia-
ci6n de emisoras,de4 a9, la
cobertura radiofénica de la
emisién alcanza ya préctica-
menteel 100%delageografia
canaria.

Las zonas beneficiadas con

este proyecto son el Sur de
Gran Canaria y el Norte de
Tenerife, y una gran parte de
las islas de Lanzarote y La
Palma.

La medida ha supuesto un
considerable aumento de la
matricula de este curso, con
especial incidencia en las
zonas afectadas.

5.000 adultos
canarios en el
Aula Abierta de
Verano

El pasadoverano 4.829 perso-
nas adultas, residentes en
Canarias, siguieronalgunode
los diez cursos programados
por el Aula Abierta de Radio
ECCA

El Aula Abierta de Radio
ECCA, desde que comenzo
hace ahora 12 afos, se ha
convertido no sélo en una
alternativa para el verano de
las personas adultas,enarasa
ocuparsutiempo librede una
maneradistintay provechosa,
sino que se ha consumado
como un medio eficaz para la
recuperacion de determina-
das materias entre los jévenes
estudiantes.
Loscursosimpartidos por Ra-
dio ECCA en el pasado vera-
no fueron: Composicién Es-
crita, Ortografia, Técnicas de
Estudio, Inglés, Francés,
Historia de Canarias, Educar
en la Fe, Rendimiento Esco-
lar, Contabilidad Analftica y
Plan General de Conta-
bilidad.

Los de mayor demanda fue-
ron Ortografia, Plan General
de Contabilidad e Ingiés.

Radio y Educacidn de Adultos | 18
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Comenzé a
emitir Radio
ECCA en IBI
(Alicante)

El 24 de agosto pasado
comenzésusemisiones Radio
ECCA de Ibi, cuya licencia
fue concedida a 1a Fundaci6n
ECCA el 28 de julio de 1989.
Esta nueva emisora, que hace
la decimotercera en todo el
territorio nacional, la cuarta
en la peninsula, se dedicard
también a fines educativos.
Inicialmente su programa-
cién docente la comprondrd
el Pregraduado, el Graduado
Escolary los cursos de Inglés
yContabilidad del curriculum
de ECCA.

La emisora de Ibi, que tiene
sus estudios en la calle Joa-
quin Vilanova 14, estd emi-
tiendo en 93.7 Mgc de FM
con una potencia de 1.200
watios. Su director es Luis
Sédnchez.

Nuestros mejores deseos para
él y para el equipo de
profesores adscritos a esta
nueva emisora ECCA.

IRFEYAL sede
de la 8°
Asamblea
Latinoamericana
de Educacion
Radiofénica

En el salén de actos de
IRFEYAL, Instituto Radio-
fénico Fe y Alegria, se inau-
gur6 la 8va. Asamblea Ordi-
naria Latinoamericana de
Educaci6én Radiof6nicaorga-
nizada por ALER, Asocia-
cién Latinoamericana de
Educacién Radiof6nica, del
5al18dejuniode1991,conla
presencia de representantes
de la UNESCO, del Ministe-
riode Educacién,dela Confe-
rencia Episcopal,y miembros
de los IRFA de distintos
pafses.

Se intercambiaron experien-
cias a nivel educativo en los
cuales se expusieron los
aciertos y desaciertos de las
afiliadasa ALER. Analizaron
la situacion actual del servio
de la radio popular, asf como
también, las futuras alternati-
vas a realizarse en forma con-

pueblo que tanto amé.

compafiero.

Murié Zenon Borges, Director de
Radio ECCA en Lanzarote

El pasado mes de septiembre despedimos en Lanzarote, su
isla, al querido compafiero y amigo Zen6n Borges Rosales,
director insular de Radio ECCA. Una repentina dolencia
truncd la vida del que dedic6 los mejores afios de su vida -
mds de veinte- a la noble tarea de elevar el nivel cultural del

Zen6n era querido por todos y todos echaremos de menos
al que siempre nos brindé su esfuerzo, su experiencia, su
amabilidad y su sincera sonrisa.

Desde aquinuestro mdsentrafiable recuerdo paraelquerido

18/Fnctio y Educecidn de Adulios

junta, tomdndose en cuenta
la necesidad de extender la
educacién a los sectores
populares de la poblacién de
América Latina.

Actuacién destacada tuvie-
ron, entre otros, personajes
como: Victor Blajot, Gerardo
Lombardi, Javier Castiella,
Pedro Nifio, Jests Orbegoza,
José Marfa Baquedano, direc-
tores y representantes de los
Institutos Radiofénicos Fe y
Alegria.
Consideramos este encuentro
€OmO un paso importante en
el compromiso de transfor-
macién social en el que nos
encontramos involucrados
todos.

BREVES

P> NUEVOS DIREC-
TORES ECCA. A partir de
septiembre de 1991, en diver-
sas provincias espafiolas han
comenzado a actuar nuevos
directivos en las actividades
relacionadas con la Funda-
cion ECCA: Miguel Carre-
tero,comodirectordel Centro
ECCA de Tordesillas, Valla-
dolid; Angel Otero, como
director gerente del Centro
ECCA y delegado general de
la Fundacién ECCA en
Galicia; Luis Sdnchez, como
director y Bernardino Segul
como Delegado de la Funda-
cién ECCA, en Radio ECCA
de Ibi, Alicante. A todos ellos
desde aquf se les desea éxitos
en su gestién.

LA CORAL POLIFO-
NICA de Radio ECCA
realiz6 el pasado mes de
octubre una serie de
conciertos en Galicia dentro

de los proyectos misico-
culturales que patrocina
SOCAEM (Sociedad Canaria
de las Artes Escénicas y la
Musica) del Gobierno Autd-
nomo de Canarias para, entre
otros objetivos, difundir el
conocimiento de la misica
canaria en su versién coral,
enotras comunidades. Dichos
conciertos cuentan también
con la colaboracién del
departamento de Cultura de
la Diputaci6n de Pontevedra,
del Ayuntamiento de Vigo,
del Ayuntamiento de Ponte-
vedra y del Ayuntamiento de
Pontedreas.

P> LARADIOEDUCA-

TIVA, curso que imparte la
Escuela de Radio de la
Fundacién ECCA y que,
financiada porel Fondosocial
Europeo supervisa la Conse-
jeria de Educacién, Culturay
Deportesdel Gobierno Aut6-
nomode Canarias, hainiciado
una nueva emisién de 1.200
horas de duraci6n en la que
participan un grupo de
profesores de E.G.B. en paro
y que han sido becados al
efecto.
Elprogramadel cursoincluye,
entre otras materias, la
ensefianza de la Tecnologfa
ECCA vy el intercambio de
experiencias con lainstitucién
escocesa C.V.S. (Commnunit
y Service Volunters) que
imparte un curso similar.

B> ADECUACION DE
LOS CURSOS DE BUP DE
RADIO ECCA A LAS
DIRECTRICES DEL
INBAD. Terminado el
primeroy en fase avanzada el
segundo nivel, se espera
concluir la adaptacién en el

| curso 92-93.
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Este informe se ofrece como complemento de "El Maestro en Casa, resumen de una
investigacion " articulo publicado en esta misma seccién en el pasado n° 17 de Radio y

ICER. Antecedentes y objetivos.

El Instituto Costarricense de Ensefianza

Radiof6nica, ICER, fue fundadoen 1973

como una Asociacion privada, deservicio

y sin fines de lucro. Sus objetivos

generales son:

a, Ofrecer la oportunidad de completar
los tres ciclosde la Educacién General
Bisica, por medio de un sistema a
distancia, a los adultos que por cual-
quier causa no pueden frecuentar un
centro deeducacién formal deadultos.

b.Estimular a los culturalmente margi-
nados para que se integren mejor al
progreso del pafs.

¢. Apoyaralos marginados culturalmen-
te, paraqueenel contactoconel mundo
actual, puedan capacitarseintelectual,
social y humanamente en su propio
ambiente yasf desarrollen y conserven
susmiiltiples valores autéctonos, como
aporte valioso al patrimonio del pals.

d. Procurary facilitar la adaptacién de la
educacién a las necesidades, idiosin-
crasia, manerade pensaryasfestimular
la promocién humana del adulto.

e.Facilitar la comunicacién y estimular
los valores, costumbres y tradiciones
de la poblacion costarricense que se
encuentra alejada del centro del pais
(las dos terceras partes) por medio del
Proyecto de las Pequefias Emisoras
Culturales.

Organizaci6n y Financiacién.
Para financiar El Maestro en Casa y las
Pequefias Emisoras Culturales, el ICER
cuenta con cinco fuentes de ingreso (no
presentadas en orden de importancia):
a. El Principado de Liechtenstein que
aporta un 30% de los gastos corrientes
para El Maestro en Casa y un 30%
para las Pequefias Emisoras

Educacion de Adultos

Culturales.

b.El Ministerio de Educacién Pablica de
Costa Rica, que proporciona el finan-
ciamiento de los salarios de los profe-
sores del Programa de Educacién a
Distancia para Adultos; que equivale
al 30%.

c.Las cuotas que aportan los estudiantes
por el material impreso de El Maestro
en Casa, que equivale al 40%.

d.Lascontribuciones delascomunidades
para el mantenimientode las Pequefias
Emisoras Culturales que equivale al
70% de los gastos de las radios.

e.Otros proyectos internacionales, tales
como la cooperacién actual con
RNTC, lacual cubre los costos de becas,
profesoresy materiales paralos cursos
internacionales de Educaci6n a Distan-
cia, los cursos modulares de produc-
cién para las Pequeiias Emisorasy los
cursos modulares de Comunicacién
educativa.

El Programa de Educacién de
Adultos y las Pequenas Emisoras
Culturales.

El sistema de educacién a distancia
desarrollado por el ICER se denomina
“ElMaestroen Casa”, Estd inspiradoen
la metodologia ECCA, adaptada a las
necesidades especificas de Costa Rica.
La edad mfnima requerida para partici-
par como estudiante es de 14 afios para
la educacion primaria y de 16 afios para
la educacion secundaria. En la préctica,
lamayoriadelos estudiantes oscilaentre
los 16 y los 30 afios. El sistema combina
tres elementos: a) materiales impresos;
b) apoyo con programas radiofénicos
(ambos disefiados y producidos por el
ICER); y ¢) reuniones directas con los
estudiantes, coordinadas por un faci-

litador local. El nimero de estudiantes
matriculados ha aumentado drastica-
mente desde su fundacién en 1973 (800
estudiantes), hasta alcanzar, en 1989,
mads de 25.000 estudiantes.

Para mejorar la comunicacién en las
dreas rurales y facilitar la transmision de
programas educativos, el ICER propuso
un plan en 1978 cuyo objetivo fue
organizar una red de pequefias emisoras
ruralesextendida por diferentes regiones
costarricenses, con énfasis en los lugares
mdsremotos. Actualmenteestdninstala-
das 12 emisoras rurales. El proyecto se
inici6 solicitando a las comunidades las
edificacionesyel terreno. Los equipos se
consiguieron con el apoyo financierodel
Instituto para el Fomento de la Forma-
cién de Adultos en Iberoamérica y el
Servicio de Liechtenstein para el
Desarrollo, con sede en Vaduz,
Liechtenstein, mediante un acuerdo de
Cooperacién Cultural entre el Princi-
pado de Leichtenstein y el Gobierno de
Costa Rica. Otrasdonaciones provienen
de particularesyorganizaciones privadas
de Alemania Occidental y de Austria.
ICER es la organizacién coordinadora
de las 12 emisoras que paulatinamente
se van afianzando como centros de
educacion no-formal y de desarrollo
rural, dirigidos por las mismas comuni-
dades donde estdn ubicadas las emisoras
diseminadas por toda la geograffa
costarricense.

La estructura organizativa de las
emisoras demuestra claramente una
filosofia participativa: cada radio cuenta
con una Junta Directiva elegida por la
comunidad, en laqueestdn representadas
las organizaciones de base, tales como:
cooperativas, asociaciones locales de
desarrollo, instituciones de servicio,

Racfio y Ecuceciin de Aduftos [ 18
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religiosasyotras. El per-
sonal permanente de las
emisoras constadecinco
personas como prome-
dio, lascuales coordinan
sus labores con el ICER
en San José. Para este
propdsito se cuenta con
un equipo especial de
apoyo. Generalmente,
al personal de apoyo se
suma una cantidad con-
siderable de volunta-

AMUBRI ™

¥l
M BUENOS AIRES
i H

Con esta perspectiva y
dando respuestaalagran
demanda por este tipo
de capacitacioén en la
regiéon Centroameri-
cana, Radio Nederland
inici6, en julio de 1987
en Costa Rica, el
Proyecto Comunicacién
para Educacion y Desa-
rrollo Rural con dos
contrapartes:el Instituto
Interamericano de Coo-

rios que cooperan en la -' ~3 peracion parala Agricul-
produccién de progra- \ BosuCca I tura (IICA)y el Instituto
mas de las emisoras. \‘“\\\\ Costarricense de Ense-
Actualmente las emiso- ; _ \\k\‘ \ N C“ED““ flanza Radiofénica
ras tr:dnsmi!'en proglra- j Romnu \\ () \ » 2) (ICER).
o e e R\\\ \,__,\\\&‘\!'\\\\ - W Objetivos del Pro-
rales y de desarrollo :

durante perfodos que yecto ICER/RNTC.

van desde cinco horas

diarias (dos emisoras en comunidades
indigenas) hasta quince horas, las que
més transmiten.

El ICER cuenta con un centro de
capacitacion destinado principalmente
a los productores de las emisoras. La
institucion dispone, ademds, de un taller
y unidad mévil para el mantenimiento
electrénico de los equipos.

Antecedentes y Objetivos de
RNTC

Radio Nederland Training Centre
(RNTC) es el centro de capacitacién
internacional de Radio Nederland
Wereldomroep, laemisora internacional
de Holanda con sede en Hilversum en
Los Pafses Bajos (Holanda). RNTC es
financiado por el Ministerio de Coope-
racién para el Desarrollo. Su objetivo
principal es la capacitacién de produc-
tores e instituciones de América Latina,
Asia y Africa, con vistas a un mejor uso
de la comunicaciéon en proyeclos
vinculados al desarrollo y la educacién.
Las actividades de RNTC en América
Latina comenzaron en 1979, con la
ejecucion de actividades de capacitacion
insitu en apoyo a emisoras rurales, prin-
cipalmente escuelas radiofénicas en
Brasil, Colombia, Repiblica Domi-
nicana, Bolivia, Ecuador, Guatemala y
Perd. Este perfodo de acompafamiento
a experiencias muy variadas sirvié para
detectar las necesidades de la radio
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educativa en América Latina, y para la
implementacién de una metodologia de
ensefanza de las técnicas radiof6nicas,
asfcomo lacomparacion de los formatos
mdsaceptados por las audiencias rurales.
Desde esta primera etapa experimental,
RNTC en América Latina busca como
objetivo principal a largo plazo el forta-
lecimiento de infraestructuras de capa-
citacién y produccién en la regién,
apoyando centros multiplicadores en
cada pais. En 1982 comenz6 un proyecto
de apoyo al Centro Internacional de
Estudios Superiores en Comunicacién
para América Latina (CIESPAL) con
sede en Quito, Ecuador, donde se inici6
una tradicién que continGa en la
actualidad: cursos internacionales en
radio ofrecidosa profesores de las Escue-
las y Facultades de Comunicacion de
América Latina, asf como Centros Nacio-
nales de Capacitacién y Emisoras de
Radio Educativas,

Desde mediados de 1985 comenz6 a
plantearse la necesidad de ampliar la
capacitacién a profesionales de otras
disciplinas (extensionistas, maestros,
trabajadores sociales, agentes de salud,
cooperativas, €1c.), para quienes lacomu-
nicacién en sus diversas modalidades
representa un componente relevante e
imprescindible desus proyectos, especial-
mente en su rol de intermediarios entre
organizaciones gubernamentales y
grupos de base.

El objetivo general del

Proyecto es facilitar capacitacién en

comunicacién para organismos de

educacién a distancia y de desarrollo
rural.

Bésicamente las actividades relacionadas

con educacién a distancia se realizan en

el ICER ylas relacionadas condesarrollo
rural en el IICA.

Los objetivos m4s especificos en cuanto

al ICER son:

- Fortalecer al ICER como Centro
Nacional y Centroamericano de
Capacitacion y Produccion en el drea
de la Educacién, especiaimente en el
uso combinado de medios en la educa-
ci6n a distancia para la alfabetizaci6n,
ensefanza primaria y secundaria.

- Apoyar al ICER a fortalecer el pro-
grama “ElMaestroen Casa” enaspectos
organizativos y educativos.

- Apoyar al ICER mejorando la produc-
cion y organizacién de las Pequefas
Emisoras Culturales.

- Apoyar la formacion de capacitadores
encomunicaciényampliar losservicios
a las organizaciones gubernamentales
y no-gubernamentales del Sector
Educativo.

Cursosde Educaci6n a Distancia.
El Proyecto ofrece dos veces al afio un
curso internacional de Educacién a
Distancia con una duracién de 4 a 6
semanas. En estos cursos pueden
participar instituciones de la regi6n
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centroamericana que trabajan en el

d4mbito de la educacién a distancia y

educacién de adultos. Como 1990 fue

proclamado “Afio Internacional de la

Alfabetizaci6n” los cursos de este afio

serdndedicados especificamente atemas

relacionados con alfabetizacién y

comunicacion.

Con el apoyo de UNESCO, UNICEF y

otras Agencias Internacionales, se reali-

zardn talleres y seminarios tendentes a

promover las estrategias del “Afo

Internacional de la Alfabetizacion” y los

acuerdos tomados en la Conferencia

Mundial sobre la Educacién Bédsica para

Todos, que se realiz6 en Jomtien,

Tailandia, del 5 al 9 de marzo de 1990.

En general las técnicas utilizadas en

€stos cursos, talleres y seminarios son:

Comunicacién Educativa.

- La educaci6n a distancia: condiciones y
problemas generales.

- Modelos de educaciény comunicacién.

- El proceso de ensefianza/aprendizaje:
teorfas y principios.

- La psicologfa del aprendizaje.

- Principios utilizados en la educacién a
distancia.

Andlisis de Mensajes.

- Usos sociales del lenguaje.

- Elementos bésicos de un mensaje.

- Capacidad narrativa.

- La propuesta ideoldgica.

- Andlisis de 1a imagen.

- Recursos verbales, visuales y verbal-
visuales.

- Métodos de investigacion evaluativa.

Material Diddctico audiovisual.

- El sonido: historias sin palabras.

- El sonoviso.

Formatos radiofénicos.

- Monélogo.

- Informe documentado.

- Documentales.

- Serie de dos personajes.

- Charla ilustrada.

- Dramatizaciones cortas.

Principios de Planificacién.

- Concepto de planificacion.

- Origen de la planificacion.

- Elementos del proceso de la plani-
ficacion.

-Modelo participativo de planificaciény
comunicacién.

Principios de Evaluacidn.

- Alfabetizacién y educacion bdsica de
adultos.

- La evaluacidn de los aprendizajes.

- El seguimiento de las acciones edu-
cativas.

- Los procesos de seguimiento y eva-
luacién.

-Las investigaciones como marco de
evaluacién del proceso educativo de
los adultos.

Cursos Modulares de Comunicacién

Educativa.

A nivel nacional el Proyecto ofrece cur-

sos modulares de comunicacién edu-

cativa a tres dreas:

1. Instituciones que por el cardcter de
sus actividades dirigen mensajes edu-
cativosala poblacién adulta (“Institu-
ciones Educativas”).

2. Cooperativas.

3. Organismos que trabajan en Edu-
cacion Ambiental.

Loscursos modulares consisten envarios
talleres omédulos queseofrecendurante
el transcurso de un afio con una o dos
semanas de duracién cada uno. En estos
cursos participan personas que no son
profesionales de la comunicacién, pero
que trabajan en sus instituciones en la
produccién y planificacién de mensajes
educativos dirigidos a adultos. Cada
participante debe pasar por los dos
primeros modulos bdsicos, y luego elige
encudlesdelos médulos “técnicos” desea
participar, segin las necesidades de la
institucién que representa.

Los médulos que seofrecen en cada drea

son:

Planificacién de la Comunicacién.

- Comunicaci6n institucional, interna y

externa.

- Memoria institucional.

- Diagnéstico de comunicacién insti-
tucional.

- Comunicacién y vida cotidiana.

- Comunicacién comunitaria.

Andlisis de Mensajes.

- Identificacién de modelos de
comunicacién.

- Aplicacion en andlisis de mensajes edu-
cativos de conceptos como ideas ma-
nifiestasy latentes, predicaciones, refe-
rencialidad, lo dicho y lo no dicho, etc.

Produccidn de Materiales Impresos.

- Teoria y préctica del texto.

- Técnicas de diagramacién.

- Manufactura de artes originales.

- Distintos formatos como el folleto, el
desplegable, el peri6dico, la revista, la

hoja, el afiche.

Produccidn de Sonovisos.

- Conocimiento de equipos de pro-
yeccién.

- Conocer las ventajas y limitaciones del
sonoviso en la transmisién de infor-
macion.

- Los pasos metodoldgicos de la produc-
¢ién de un medio audiovisual.

- El gui6n literario y el guién técnico.
- El proceso fotogréfico.
Produccion de Programas Radiafénicos.
- Caracterfsticas del medio radio.
- Conocer sus ventajas y limitaciones.
- Los formatos radiof6nicos.
- El lenguaje radiofénico y el gui6n.
- Técnicas de la lectura radiof6nica.
- Produccién.
Cursos para las Pequenas Emisoras
Culturales.
El Proyecto ofrece talleres de capacita-
cion al personal de las 12 Pequefias Emi-
soras Culturales del ICER en el campo
técnico,administrativoyen la produccion
de programas radiof6nicos. Los conteni-
dos de estos talleres son adaptados cada
afo,segin las necesidades especificas de
las emisoras. Algunos se ofrecen en el
sistema modular, con médulos cada
cierto tiempo. Asf los participantes tie-
nen la oportunidad de regresar a sus
emisoras a realizar los trabajos propues-
10s como ejercicio y luego regresar para
ajustar sus guiones y hacer sus
grabaciones.

Talleres previstos para los préximos

aios:

Taller para Técnico de Sonido.

- Funciones de una emisora cultural.

- Principios de electr6nica y acdstica.

- El sonido y su aplicacién.

- Sonorizacion y musicalizacion.

- Grabaciones en vivo.

-Dramatizacién (en sus diversos
formatos).

Locucidn.

- El locutor de la emisora cultural.

- El aparato vocal.

- Educaci6n de la voz.

- Técnicas de respiracién.

- La vocalizaci6n.

- La pronunciacién de consonantes.

- Ejercicio de resonancia.

- La lectura radiofénica.

- Inflexiones finales.

- Diferentes tipos de lecturas.

Radio y Educeciin de Aduioa [ 18
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- Funciones de una emisora cultural.

- Marco de referencia general.

- Introduccién a la radio, el lenguaje
radiof6nico.

- Diferentes formatos como el informe
documentado, la radio novela corta, la
serie radiofénica.

- Elaboracién del gui6n.

- Grabaci6n y sonorizacién.

Producciones.

Dentro del marco del Proyecto también

se realizan producciones con €l objetivo

de:

- Impulsar la creacién de Equipos de
Produccién que utilicen de manera
racional, eficiente y combinada los

recursos existentes.

- Coordinaresfuerzos interinstituciona-
les en torno a series de programas de
utilizacién en medios masivosy grupales
sobre dreas tem4ticas comunes.

- Capacitar a profesionales nacionales
con vistas a formar nicleos de produc-
cién: actores, técnicos de sonido, libre-
tistas, coordinadores de produccién,
elc.

Diferentes tipos de produccion:

- Aquellas que son el resultado de
ejercicios desarrollados durante los
cursos, cuyo interés principal es el
aprendizaje de las técnicas de cada
formato por parte de los estudiantes.

- Producciones planificadas con organi-

zaciones de un determinado pafs, como
parte de procesos de seguimiento a los
cursos nacionales e internacionales.

- Producciones especializadas sobre
diversos temas, que cumplen una
funci6n informativa o educativa en el
contexto general de la region.

Lostemas pueden estar relacionadoscon

salud, cooperativismo, educacién am-

biental (ecologfa), civismo, familia, entre
otros, asi como con los sectores de au-
diencia tradicionalmente marginadosen
los medios: nifios, mujeres, refugiados,
poblaciones indigenas, etc. Todas las
producciones radiof6nicas van acom-
pafiadas de material impreso explicativo.

Reforma Educativa

y

Formacion de Personas Adultas

JOSE MOYA OTERO

einte anos después de la publicacién de la Ley
General de Educacién (L.G.E. 1970), hace su
aparicién una nueva ley que pretende regular la
organizacién y el funcionamiento de todas las
ensefianzas no universitarias, se trata de la Ley
Orgénica de Ordenamiento General del Sistema Educativo
(L.O.G.S.E. 1990).
Estaley,que posteriormente habrd deserdesarrollada mediante
sucesivos decretos, dejaestablecidos algunos principios bdsicos
que pueden llegar a modificar de un modo sustantivo no sélo
la actual configuracién del Sistema Educativo, sino también
muchas de las formas habituales de proceder del profesorado,
de la administracién y de todos los servicios educativos que al
amparo de la L.G.E. se han ido creando.
Nuestra intencién en este articulo es poner de manifiesto
algunos de esos principios basicos a los que ya hemos hecho
referencia y tratar de extraer algunas de las consecuencias que
pueden derivarse para la formacién de las personas adultas.

Reforma educativa y curriculum.
La L.O.G.S.E. establece una nueva configuracién de los
elementos que definen el Sistema Educativo actual, es decir,

TéjRadio y Educecidn de Adullts

que establece una nueva forma para la organizacién y el
funcionamiento de los centros, una nueva forma para el acceso
y la promocién de los estudiantes dentro del sistema, una
nueva forma para las ensefianzas que éstos deben cursar... etc.
Todos estos cambios tienen como finalidad Gltima mejorar la
ofertaeducativaque el Sistema estd ofreciendo en la actualidad
asususuarios, estosignificaquela Reforma Educativa pretende
ser ante todo una Reforma del curriculum.

Unareforma de laenseiianza essiempre reforma del curriculo:
de las intenciones educativas y de las condiciones para su
efectividad. La reforma de la ordenacién, de las estructuras,
tiene sentido Gnicamente en la medida en que se reforman los
contenidos y los métodos. El curriculo da concrecién y sentido
a la ordenacién. (D.C.B., p4g. 8).

Lanueva oferta educativa se encuentra expresada y concretada
€n lo que conocemos como Diseiio Curricular Base (D.C.B.)y
queno es otracosa queel documento quedefine las intenciones
educativas del Sistemayel plan para hacerlas efectivas. Eneste
sentidoconviene advertirque el D.C.B.vendriaaser el sustituto
de los actuales Programas Renovados, y que como ellos
aparecerd finalmente en la forma de sucesivos decretos que
establecerdn losobjetivosy los contenidos minimos obligatorios
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La puesta en practica del
Diseio, dadas sus caracteris-
ticas de aperturay flexibilidad,
exige que el profesorado no sélo
selimitea ADOPTAR el Diseno
sino que debe ADAPTARLO

‘

paratodoslosestudiantes de unadeterminada etapa educativa,
asf como algunas recomendaciones ttiles para la ensefianza y
la evaluaci6n.

Ahora bien, a diferencia de los Programas Renovados el
Disefio Curricular Base se nos presenta como un documento
abierto y susceptible de diferentes niveles de concrecién por
las Comunidades Auténomas, los centros educativos y los
profesores en su aula. Esto significa que en el Disefio original
se dejan un buen nimero de decisiones sin establecer y que se
confiaenque puedanseradoptadas en el cursodesudesarrollo.
Las intenciones y el plan de accién que se establecen en el
currfculo se plasman, en dltimo término, en una determinada
préctica pedagégica. El curriculo incluye tanto el proyecto
comosu puestaen préctica. Esta propuesta curricular diferencia
las dos fases, reservando el término de Disefio del curriculo
parael proyecto que recoge las intenciones y el plan de acci6n,
y €l de Desarrollo del curriculo para el proceso de puesta en
préctica. (D.C.B,, pg. 21).

La puesta en préctica del Disefio, dadas sus caracterfsticas de
apertura y flexibilidad, exige que el profesorado no sélo se
limitea ADOPTAR el Disefio, sino que debe ADAPTARLO,
es decir, que debe interpretar la realidad en que se encuentra
ydefinirel mejor modo posible deresponder asuscaracterfsticas
y necesidades.

Los elementos del Diseiio Curricular Base.

La apertura y flexibilidad del D.C.B. quedan garantizadas y
dependen, por tanto, del modo en que han sido definidos sus
elementos, asf como de las funciones que se le reconocen al
propio disefio.

Loselementosquequedan definidosenel D.C.B.sona grandes
rasgos, los mismos que se encontraban definidos en los
Programas Renovados, esto significa que, al igual que en los
Programas Renovados, ¢l profesorado podrd encontrar en el
D.C.B. objetivos y contenidos que con cardcter obligatorio s¢
establecen para todo el Sistema Educativo y/o para una
determinada Comunidad Auténoma.

De este modo se intenta garantizar una cultura comin para
todos los estudiantes del pafs. Pero en la formulacién de estos
objetivos y contenidos se ha tenido ademds en cuenta que
deben ser adaptados a las diferentes situaciones educativas, y
que por tanto resulta practicamente imposible llegar a cerrar
¢l disefio de forma que todos los estudiantes aprendan

exactamente lo mismo, del mismo modo y en las mismas
condiciones.

El Diserio del curriculo puede ydebe orientar la prdctica educativa,
pero es imposible que la determine y la cierre del todo, ya que, al
tener que ofrecer principios vdlidos para cualquier situacion
concreta, no puede simultdneamente tener en cuenta lo que de
especifico tiene cada realidad educativa. (D.C.B., pag. 26).
Los objetivos generales de las etapas,aparecen en consecuencia,
definidos en términos de capacidades y no en términos de
conductas terminales. Los contenidos aparecen definidos en
Areas y Bloques, pero no est4n secuenciados ni tematizados.
Precisamente para facilitar el posteriordesarrolloyconcrecion
de estos elementos aparecen en el D.C.B. una serie de
Orientaciones did4cticas y para la evaluaci6n, que constituyen
un elemento més del Disefio, ausente en los Programas
Renovados, y que a diferencia de los elementos anteriores no
son prescriptivas.

La definicién de las intenciones educativas en términos de
objetivos que expresan las capacidades que los estudiantes
deben adquirir, representa la posibilidad de que esas
capacidades puedan lograrse desde contextos de ensefianza-
aprendizaje diferentes y en diferentes niveles.

En esta propuesta curricular se ha optado por expresar los
resultados esperados de la intervencion educativa en términos de
capacidades y no de conductas observables. Las capacidades o
competencias que se recogen en los objetivos generales pueden
luego manifestarse en conductas concretas muy variadas, que no
pueden anticiparse en un Diserio Base. El énfasis se pone, por
tanto, en el proceso de enserianza y aprendizaje que se desarrolla
a lo largo de toda la etapa que permite que, al final de ella, el
alumno haya desarrollado una determinada capacidad que le
permitird actuaciones muy diversas. (Idem, pag. 38).

Esta forma de expresi6n de los objetivos amplia el 4mbito de
decisi6n del profesorado, superando el de 1a simple expresion
de las actividades, para de este modo lograr una propuesta
educativa mds integrada, realista y coherente.

Respectoalos contenidos, que constituyen otro de los elemen-
tos prescritos en el Disefio, su forma adopta una expresién
similar a la de los Programas Renovados, pero se introduce
una distincién en su estructura que no podemos dejar de
mencionar dada su importancia.

Los contenidos se estructuran en bloques y cada uno de ellos
presenta tres elementos diferenciados: contenidos concep-
tuales, contenidos procedimentalesycontenidos actitudinales.
La distincién entre contenidos conceptuales, procedimentales y
actitudinales es, en primer lugar y sobre todo, de naturaleza
pedagdgica. Es decir, llama la atencién sobre la conveniencia de
adoptar un enfoque determinado en la manera de trabajar los
contenidos seleccionados. (Idem, pag. 42).

Curriculum, escuela y funci6n docente.

Junto a los elementos ya expuestos del Disefio, y a la relacién,
también expuesta entre Disefio y Desarrollo, la LOGSE
presenta algunos principios importantes referidos a la
concepcién de los centros educativos y la funcién docente del
profesorado, asi como al sentido general de la educacién.
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El gran reto al que se enfrenta ahorala
educacion de adultos en todo el estado
espaiol es poderelaborarunD.C.B. para
la formacion de las Personas Adultas.

Empezando por este dltimo elemento la LOGSE considera
que todo el Sistema Educativo debe tener como principio
orientador la idea de Educacién permanente (articulo 2).

A tal efecto, preparard a los alumnos para aprender por st
mismosy facilitard a las personas adultas su incorporacién a las
distintas ensefianzas. (Art. 2).

Respectoalos centros educativos se garantizard su autonomfa
de funcionamiento y su apertura al entorno, con el fin de
facilitar las adaptaciones curriculares quese consideranecesario
realizar.

Los centros educativoscompletardny desarrollardn el curriculo
delos niveles, etapas, ciclos, gradosy modalidades de ensefianza
en el marco de su programacion docente. (Art. 57 apartado 1).
Las administraciones educativas fomentardn la autonomia
pedagdgica y organizativa de los centros y favorecerdn y
estimulardn el trabajo en equipo de los profesores. (Art. 57,
apartado 4).

Los centros podrén ejercer ese derecho a la autonomiaa través
dela formulaci6n desus propios Proyectos Educativos y Curri-
culares de Centro, asf como mediante la elaboraci6n de Planes
de Formacién del Profesorado en el propio centro.

Respecto a la funcién docente, la ley viene a consolidar un
derecho largamente esperado por el profesorado: el derecho a
la investigacion. Lo cual significa que el profesorado prestard
una especial importancia a las razones que justifican un
determinado proceder y que tratar4 de facilitar a sus alumnos
la ayuda pedagégica que de acuerdo con sus caracteristicas
puedan necesitar.

Las administraciones educativas fomentardn la investigacion y
favorecerdn la elaboracidn de proyectos que incluyan innovaciones
curriculares, metodoldgicas, tecnoldgicas, diddcticas y de
organizacion de los centros docentes. (Art. 59, apartado 1).

La investigacion estar4 centrada en los problemas educativos
y dentro de un contexto de mejora de la propia acci6n.

Disefio Curricular y Formacion de las Personas

Adultas,

Sobre labasede los principiosya expuestosysobre los principios
que caracterizan en el marco de la LOGSE la formaci6n de las
personas adultas, contamos ya con un marco general desde el
que tratar de responder a la cuestién que en este momento
centré nuestro interés, a saber: {qué consecuencias se derivan
para la formaci6n de las personas adultas?

ElTiwlo Tercerodela Leyestablece losobjetivos que orientardn
la formacion de las personas adultas, asi como el tipo de
metodologfa, las caracteristicas de los centrosyla cualificacién
académica del profesorado que habrd de impartir docencia en
€50 centros.
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Los objetivos que tendrd la formaci6n de adultos serdn los
siguientes:
a) Adquirir y actualizar su formacién bdsica y facilitar el acceso
a los distintos niveles del sistema educativo.
b) Mejorar su cualificacion profesional o adquiriruna preparacién
para el ¢gjercicio de otras profesiones.
¢) Desarrollar su capacidad de participacion en la vida social,
cultural, politica y econdmica. (Art. 51, apartado 2)
De acuerdo con estos objetivos la formaci6n de las personas
adultas habrd de desarrollarsedesde tres gmbitos de actuacién:
la formacién bdsica, la formacién profesional y la formacin
socio-cultural.
Estaidea que ya habiasido establecida en el Libro Blanco para
la Formacion de las Personas Adultas, adquiere un valor
normativo del que hasta ahora carecfa. Por eso lo verdadera-
mente importante quizd sea, el hecho de que en la ley se
reconozca la posibilidad de que la oferta educativa las
personas adultas pueda ser UNA OFERTA ESPECE:‘;EA.
Las personas adultas que quieran adquirir los conocimientos
equivalentes a la educacién bdsica contardn con una oferta
adaptada a sus condicionesy necesidades. (Art. 52, apartado 1).
Las personas adultas podrdn cursar elbachilleratoy la formacién
profesional especifica en los centros docentes ordinarios siempre
que tengan la titulacion requerida. No obstante, podrén disponer
paradichos estudios deuna oferta especificayde una organizacién
adecuada a sus caracteristicas. (Art. 53, apartado 2).
Si afadimos a este reconocimiento el principio, igualmente
establecido porlaley, de que la metodologia para esta formacién
también debe ser especifica, tal vez podamos llegar a la
conclusion de que nos hallamos en un momento crucial para
esta modalidad educativa.
La organizacién y la metodologia de la educacién de adultos se
basardn en el autoaprendizaje, en funcién de sus experiencias,
necesidades e intereses, a través de la enserianza presencialy, por
sus adecuadas caracteristicas, de la educacion a distancia. (Art.
51, apartado 5).

Conclusiones.

La Ley Orgdnica de Ordenamiento General del Sistema

Educativo consolida al menos tres principios bésicos que

pueden permitirnos definir una respuesta educativa en la

formacién de las personas adultas:

1. El principio de un Disefio Curricular abierto y flexible
susceptible de ser concretado y adaptado por los centros
educativos.

2. El principio de autonomia pedagégica para los profesores,
que junto al reconocimiento del derecho a la investigacion
del profesorado, garantizan el perfeccionamiento perma-
nente de la ayuda pedag6gica a los estudiantes.

3. Elreconocimientode laespecificidad de la ayuda pedag6gica
que habrd que proporcionar a las personas adultas.

La confluencia de estos tres principios nos permiten pensar

que el gran reto al que se enfrenta ahora la educacién de

adultos, en nuestra comunidad auténoma y en todo el estado,
es poder elaborarun Disefio Curricular Base parala Formacién
de las Personas Adultas.
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Fernando Cardenal en el XVI Congreso de la
FIEP: La educacion popular parte de la
realidad y la participacion

JOSE A. GONZALEZ DAVILA y MENCHU MEDIAVILLA

Quisiéramos, D. Fernando, que nos hiciese un resumen de la
ponencia que Vd. ha titulado “Educar en y para la libertad
desde la familia™.

- Nosotros no hemos venido a insistir en que la soluci6n a los
problemas actuales en una sociedad como la nuestra, en crisis,
con una dindmica tan cambiante, sigue siendo una educacién
en y para la libertad. No se trata de imponer, de prohibir, de
exigir, sino de que haya un verdadero contagio de los valores
importantes para mi. Para ello es necesario el uso prudente,
sensato y progresivo de la libertad. No hay otra forma de
preparar para esta sociedad que formando en la libertad.

La situacion en los paises hispano-americanos no parece muy
propicia para esta educacién en libertad.

- En una poblaci6n que vive en condiciones infrahumanas es
imposible esta educaciénycualquier otra. Donde haya hambre,
donde hay una desintegracién familiar, con un ambiente de
desocupacion y delincuencia, équé educacién puede darse?
Toda educacion implica unos elementos culturales minimos.
Hay sectores, por tanto, donde evidentemente no es posible
una educacién porque no hay condiciones de vida humanay la
educacion supone un ambiente humano.

En un ambiente menos conflictivo también nos encontramos
con adolescentes ynifios rebeldes, con los que el razonamiento
no sirve. ¢Qué hacer?

- S6lo hay dos alternativas. Una podria ser la imposicién del
dogmatismo, descalificada ya totalmente porque su prictica
no ha aportado resultados positivos; y en el otro extremo, una

En el XVI Congreso Internacional de la
F.LE.P., celebrado en Las Palmas de Gran
Canaria el pasado mes de julio y organizado
por Radio ECCA, se conté con la
participacién de D. Fernando Cardenal, que
desarrollé la ponencia "Educar en y para la
libertad desde la familia".

Ministro con el gobierno sandinista y
actual miembro del Instituto Nicaragiiense
para la Investigacion de la Educacion
Popular, Fernando Cardenal es
suficientemente conocido por su trabajo y por
sus ideas en toda la América Latina. Después
de su ponencia ofrecié una rueda de prensa
en la que, en un ambiente cercano y
distendido, nos transmitié su sentir y pensar.

educacion a través del didlogo. Es éste un proceso lento pero
la dnica posibilidad de éxito es la educacién en una libertad
dirigida y graduada, segiin sea la edad. No hay mds salida para
la educacion.

¢Dénde es mds importante la educacion para la libertad: en Ia
escuela o en la familia?

- Enlafamilia. Perolaescuela debe ser también un lugardonde
se eduque eny para la libertad. En la escuela podrd haber o no
un ambiente de libertad, pero donde no puede faltar es en la
familia. Por mucho que haga la escuela, si en la familia no hay

—
"No hay que caer en la vieja
educacion autoritaria, dogmatica,

fracasada hace décadas".
A
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ese ambiente poco se puede esperar. Donde es ineludible es en
¢l ambiente familiar. Nosotros no podemos ni cambiar la
escuela ni la sociedad, pero sf podemos cambiar nuestro
ambiente familiar.

<Colabora el gobierno de su pais, en este momento, con este
modelo de educacién?

- En este gobierno se ha suprimido lo que era el Consejo
Consultivo que consistfa en la participacién desde el nivel
nacional, regional, provincial y municipal, en cada escuela, del
Ministerio de Educaci6n, la Federacién estudiantil de
Secundaria, el Sindicato de Maestros ANDEN, y los padres de
familia. Eso funcion6 durante el Gobierno Sandinista. Hoy es
¢l Ministerio de Educacién quien disponey decide. No hay esa
participacién que fue tan sustantiva durante esa época. Todos
participando, todos decidiendo y todos responsables.

"El dialogo y el respeto profundo
ysinceroal adolescente, bases para
una auténtica educacion en

libertad".
e

4Se ha experimentado un retroceso en el proceso educativo de
Nicaragua?

- Ha habido un retroceso en algunos elementos sustantivos y
ha habido elementos positivos con sus limitaciones. Hay dos
principios que para nosotros son fundamentales: €l primero,
era partir de la propia realidad. Somos un pais pobre con
grandes limitaciones. Hay que hacer una educacién segin esa
realidad. El segundo principio era la participacion a todos los
niveles. Las decisiones no las tomaba nunca el Ministerio sino
contando siempre con los funcionarios, con los sindicatos, ec.
Habfa una participacién a todo nivel. El nuevo Gobierno trajo
textos comprados en diversos paises de América Latina. Esos
textos son mejores perose haroto con un principio fundamental
que es el de realidad. Son textos elaborados en otros pafses, en
otra realidad.

Vd. es miembro del Instituto Nacional para la Investigacién
Popular. Describanos el término de Educacién Popular y la
relacién que puede tener con la Educaci6n de Adultos.

- El término de Educacion Popular se refiere a dos cosas.
Primero es educacién de adultos pero en las clases mds
populares. Educacién Popular significa EDUCACION DE
ADULTOS de las clases mds populares: campesinos de las
cooperativas, obreros, etc.

El otro elemento a destacar en la Educacién Popular es la
metodologfa. Nuestro método parte de la realidad y la
participacion. Ellos, junto con nosotros, van encontrando lo
que realmente necesitan para su educacion. Se hace a través de
una busqueda critica del conocimiento de su realidad en una
unién siempre muy profunda de teoria y prdctica, y

18/ Raci y Educackir do Ao

comprometiéndose con estarealidad. Estaeducaciéndeadultos
de sectores muy pobres con una metodologfa liberadora estd
fundada sobre todo en el pensamiento del gran educador
brasilefio Pablo Freire, como una educacién que no sélo
ensefia las letrassino a conocer su realidad y a comprometerse
con ella a transformarla. Toda esta pedagogfa con esas
connotaciones de la edad y el sector es lo que denominamos
Educacién Popular. El Instituto que fundamos después de
entregar el gobierno, el 25 de abril del pasado afio, es el
Instituto Nicaragiiense de Investigacion de Educacién Popular,
al cual estoy dedicado en tiempo completo.

iCuil es su situacién actual con respecto a la Iglesia?

- Cuando triunfé la revolucién sandinista y nosotros nos
integramos enella, hubo muchas presiones paraquedejasemos
de trabajar en la revolucién. En el Derecho Canénico existe un
canon que impide que los sacerdotes trabajen en puestos
dirigentes de partido y gobierno. Habfa uno que prohibia lo
que estdbamos haciendo. En un principio los obispos nos
dieron un permiso, como unasituacion de excepcion, situacion
deemergencia. Posteriormente nosexigieron que lodejdsemos.
Yo no podia abandonar este suceso histérico-social de
Nicaragua, el mdsimportante del pueblo desde hacfa 500 afios.
La contrarrevolucion estaba llegando a una situacion critica.
Nosotros no podfamos abandonar en ese momento. No
quisieron darnos la excepcién. Ofrecia una objecién de
conciencia y en el 84 me sacaron de la Compaiifa de Jests. A
pesar de eso yo segui viviendo en una comunidad como jesuita
y desde entonces sigo asf; formalmente no soy jesuita pero
durante todos estos afios yo he demostrado con mivida que por
encima de lo formal estd mi deseo de llevar una vida como si
fuera religioso. Sigo mi vida dejando muy claro a pesar de todo
que no soy jesuita.

«Cudl es el papel de la Iglesia en la situacién de Centroamérica
e Hispanoamérica en el terreno educativo y social?

- Yo creo que hay grandes sectores de la Iglesia en América
Latina que siguen la opcién preferencial por los pobres de
acuerdoalo que la Iglesia Latinoamericana decidi6 en México
en el afio 1979. Segin esta opcitn la Iglesia debe seguir las
ensefianzas del Evangelio y tal como predico Jesus estar cerca
de los pobres, amar mds a los pobres y ayudarles en el camino
de su proceso de liberalizacién.,

Esodefendian el Padre Ellacurfay los cinco jesuitas asesinados
en El Salvador y tantos sacerdotes y religiosos asesinados por
los ejércitos precisamente por defender alos pobres. La Iglesia
debe estar junto a la clase mds desprotegida, a pesar de los
peligros que eso entrafa en algunos paises.

—
"Ineludiblemente, el aprendizaje
de la libertad debe hacerse en el

ambito de la familia".
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Nuevas Perspectivas en la Educacion de Adultos

1fuerteyconstanteaumento
de la demanda educativa y
cultural es el hecho que
caracteriza, no s6lo estos
dltimos decenios, sino los
dos ditimos siglos.
Es con la “llegada” de la sociedad
industrial y con la difusién del proceso
de industrializacién, que los nuevos
pueblos y nuevos estratos de piblico
requieren entrar en posesion de
instrumentos educativos y culturales.
Todo lo que al principio habfa sido
patrimonio exclusivo de las clases
dirigentes -el estudio, la formaci6n- la
revolucion industrial impone que se
socialice para todas aquellas capas de
poblacién que tienen que participar en
los procesos productivos. Las clases diri-
gentes, los que poseen los instrumentos
de la produccién material y “espiritual”,
deben pasar algunos elementos de su
conocimiento al nuevo piblico de la
educacion, a los productores, De aqui la
contradiccién que, desde los orfgenes,
regulard el proceso de afirmacién del
derecho a la formacién de los
trabajadores.
Por un lado, la cuestién educativa y
cultural de la gente es adelantada por la
necesidad y por lavoluntad de controlar,
participar y dirigir las dindmicas econ6-
micas, educativasysociales connaturales
a la sociedad industrial. Por otro lado, a
estas aspiraciones se ha contrapuesto la
voluntad de contener la posibilidad del
desarrollointelectual delos trabajadores
en los mérgenes estrictamente necesa-
rios, con el fin de la conservacién de las
actuales relaciones de producciénydela
exigencia de una evolucion tecnoldgicay
social impuesta por las leyes del beneficio.
Si tenemos presente esta contradiccion
originaria es mds ficil comprender las
causasdelas posibilidades yde las dificul-
tades del presente. Las posibilidades
residen en una demanda educativa y
cultural que nunca en el pasado, ha sido

PAOLO FEDERIGHI

El autor trabaja en la Universidad de Florencia en la cdtedra
de educacién de adultos desde 1970. Es secretario de la
Asociacién Italiana de Educacién de Adultos y miembro de la
Junta Rectora de la Oficina Europea de Educacién de
Adultos.

Desde 1979 ha sido consultor de la UNESCO. Coopera con
varios Ayuntamientos en la direccién de programas locales de
cardcter educativo y cultural. Trabaja con sindicatos,
asociaciones y otras entidades en la formacion y en la
especializacién de trabajadores educativos y culturales.

tan fuerte.

En los paises donde la liberaci6n de las
antiguas pobrezas ha producido sus
primeros resultados, donde las familias
tienen un beneficio, el gasto de los secto-
res privados paralaeducacionylacultura
va en constante aumento. En las mismas
administraciones, al menos en algunos
niveles productivos, los empleos para la
formacion de adeptos han llegado a
absorber el 2’4% de lo facturado.

Las dificultades derivan de la resistencia
queelaparato econémico e institucional
interpone ante el reconocimiento de la
legitimidad de las demandas educativas
delnuevo ptblico. Estos aparatosseeva-
den asf de la obligacién de asegurar a
todos los ciudadanos la posibilidad obje-
tiva de formaci6n escolar adecuada a las
actuales exigencias de desarrollo. En la
mayor parte de los paises, la escuela
continGasiendo utilizada como uninstru-
mento paralareproduccion de las discri-
minaciones ya existentesy para laforma-
cién de un ejército de fuerza de trabajo
en reserva, a bajo coste. Enel terreno de
los consumos culturales, las resistencias
para un desarrollo intelectual de masas
seapoyan endosinstrumentosdecontrol
y comportamiento.

En primer lugar, las infraestructuras y

los instrumentos para el estudio y la
formaci6n -las bibliotecas, los teatros,
los bancos de datos, los museos, las salas
deconciertos, losarchivos, etc., asfcomo
los libros, la produccién artfstica, los
nuevos medios de comunicacion, etc.-
quedan inaccesibles para el nuevo
publico. Criterios y métodos de produc-
cionydistribucion -a menudo protegidos
por la falsa conciencia de numerosas
vestales- se inspiran en viejas logicas
discriminatorias. El efecto asegurado es
¢l de una distribucién desigual de los
bienes intelectuales. Laclasificacion estd
directamente relacionada con la clase
social, el sexo, la edad, el titulo de estu-
dios, la residencia, en una palabra, con
las condiciones educativas del piblico.
Por ello la distribucién favorece, de
manera cientificaalos m4s privilegiados.
En segundo lugar, apoydndose en la
posesién de los instrumentos de la
produccién material y espiritual, las
clases dominantes pueden apropiarse de
la misma demanda educativa del nuevo
publico. Es decir, determinando, gracias
ala produccion, la necesidad de objetivos
producidos por ellos mismos, deducien-
do de ello la necesidad, o determinando
loscontenidos formativos, de lasdiversas
opciones educativas en las que el nuevo
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piblico puede apoyarse para la propia formacién. O bien,
educando o no educando a gente gracias a los procesos
educativos y no educativos que influyen en el interior de las
relaciones de producci6n, en el trabajo, en los momentos de
consumo, frente al televisor, asf como en otro cualquier mo-
mento aparentemente de “tiempo libre”.

CONCEPTOS LIMITADOS CON APOYO DE
RESPUESTAS PARCIALES.

Los efectos de esta contradicci6n originariason verificables en
los conceptos y en las précticas de la educacién de adultos.
No pretendemosentrar encuestiones terminolégicas, la propia
torre de Babel de definiciones que reina en este campo debe,
sin embargo, ser tenida en cuenta en cuanto que fue sintoma
explicitode un indiscutible estado de confusién, detrdsdel cual
se ocultan voluntades restrictivas.
Si hoy pretendiéramos redactar una lista con los distintos
modos en los que las instituciones educativas y culturales
suelen denominar lo que, a menudo, no pueden hacer en
realidad, “garantizar el derecho a la educacién en la edad
adulta”, nos encontrarfamos de cara a una casufstica extrema-
damente rica: formaciéndeadultos, cultura popular, educacién
permanente de adultos, formacién continua, formacion
recurrente, animacién cultural o socio-cultural, educacién
comunitaria, etc., serfan s6lo algunos de los términos que
podrfamos encontrar.

Sinembargo, esta breve lista puede aparecer como el producto

de una voluntad desorientadora. Mds alld de las diferencias

histéricas, geogréficas y de campos existentes entre cuantas
evocan las diversas expresiones, es igualmente cierto que en
muchos casos se han tratado de miseros artificios verbales.

Frecuentementedetrdsde laaposicién del término “continua”

se ha escondido, en realidad, un concepto y una préctica de la

educacién de adultos que reconocfa a los trabajadores -
preferentemente si eran de administraciones en crisis 0 en
reestructuracion- un Gnico derecho a un poco de formacién
profesional. En la préctica, detrds de caleidoscépicas termino-
logfas,a menudose ha ocultado lavoluntad de hacer prevalecer
unconceptoy una préctica limitada dela educacién de adultos.

La clase dominante ha tendido siempre a configurar la desven-

taja intelectual provocada por ella misma como necesitada de

intervenciones de personas particulares y desfavorecidas en la

periferia del sistema educativo nacional (de Sanctis, 1988).

Los objetivos aceptados que vienen asumidos por la educacién

de adultos son, por ello, limitados en extensién y calidad. Los

limites dentro de los cuales estd permitido trabajar pueden ser
definidos asf:

a. La recuperaci6n de los niveles de formacion. A proposito,
es necesario resaltar que a las proclamas no les han seguido
las intervenciones. De cara a la tendencia en aumento del
analfabetismo total y funcional, nos hace dudar sobre la
aceptacion real de este objetivoy nos hace considerar quela
lucha contra los niveles bajos de formacién de la poblacién
haya sido sustituida por un olvido total.

b. La emancipacién intelectual de algunos de los lideres
trabajadores, con el fin de ponerlos en condicion, margi-
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nandoalos demds, para formar parte de la vida politica local
y nacional.

¢. Laculturizacién (“éaculturacién?”) de amplios estratos de
poblacién a valores educativos y culturales predetermi-
nados, dirigidos a la organizacién del consensoynoalalibre
organizacion del piblico.

d. Lasujecién alégicas asistenciales y por sectores del piiblico
dividido en funci6n del sexo, de la edad, de la procedencia,
etc.

En dltima instancia, a pesar de las distintas expresiones

utilizadas, la mayorfa de las veces se ha tendido a dar vida a

précticas y conceptos de la educacion de adultos conforme a la

divisi6én social del trabajo existente.

EL TEMA DE LOS PROCESOS DE TRANS-
FORMACION.

Las consideraciones hasta aquf expuestas pueden aparecer
impregnadas de un excesivo pesimismo. En efecto, frenteauna
situacién en la que la fuerte demanda educativa de la gente,
obtiene sOlamente débiles respuestas, en las que el caos
terminol6gico revela posibles desorientaciones estratégicas,
dificilmente se podria llegar a encontrar la esperanza en el
empuje para la solucién de problemas existentes.

Si tomamos como verdadero y reafirmamos que sin adecuadas
respuestas a la fuerte demanda educativa de la gente, y sin una
nueva educacién de adultos, serd més débil la posibilidad de un
cambio de los actuales poderes educativos en favor de la
mayoria de “no favorecidos”; es también cierto que el mundo
no irfa a la ruina si no existiera la educacién de adultos. La
gente se educa también sin una formacién reglada. Esto se da
de un modo un tanto informaly ha permitido la producci6n, en
el pasado y en el presente, de profundos procesos de
transformacioén. Individualizar el factor educativo capaz de
producir tales cambios puede ayudarnos a comprender con
qué objetivos se interviene sobre las causas del ser y de la
transformaci6n en la edad adulta.

Para hacerlo proponemos un “esquema de etiologfa
andragGgica” representado a través de un diagrama creciente
que describe, como se dirfa en economia, el proceso gracias al
cual “un conjunto de bienes se forma y se transforma en un
determinado periodo de tiempo™.

El diagrama representa una espiral (ver cuadro n°1) que parte
de la consideracién de las “condiciones y de las valencias
educativas originarias™ o bien del papel que, respecto a las
relaciones educativas estd desarrollado por aquel conjunto de
factoresque determinan nuestroseraquiyahora. Nos referimos
al peso de nuestro pasado y de las condiciones producidas a
nivel biol6gico, ambiental, antropolégico, social, psicolégico,
etc. Estos factores nos afectan en cuanto que constituyen las
condiciones desalida quealimentan yorientan nuestro proceso
formativo inicial, podemos decir recogiendo una sugerencia
comeniana desarrollada desde la edad prenatal.

Ensegundo lugar, hemos tomado en consideracion los procesos
formativos que se desarrollan en la edad pre-adulta. Incluso,
sin pretender detenernos en el andlisis de este punto, queremos
llamar la atencién sobre un fenémeno que caracteriza las
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condiciones educativas de la edad pre-adulta en las sociedades
industriales més avanzadas. Se trata de una tendencia en
aumento, en esta fase de la vida, el tiempo dedicado a la
formaci6n impartidaenel 4mbito delsistema escolar ordinario
-casi en todas partes, al menos en Europa, estd en aumento ya
sea por los horarios de ensefianza como del perfodode estudios
obligatorios- y por los espacios formativos gestados en el
dmbito del consumo de programas radiotelevisivos, por la
participacién en “conciertos” o por el uso de los ordenadores.
Lasociedad adulta, graciasalaescuelaqueella misma programa,
las televisiones, los ordenadores, los conciertos que organiza,
va tomando un papel creciente con respecto a los procesos
formativos en la edad preadulta. Esto, por otra parte se puede
conseguir reduciendo el papel de los procesos educativos
desarrollados en el seno de las relaciones familiares y entre
amigos. También en el juego, de hecho, el juego entre jévenes
se le ha sustituido por el juego para los jévenes, repercutiendo
el control de la sociedad adulta en campos informales. El
resultado de este rdpido andlisis podrfa conducirnos al
reconocimiento en la edad pre-adulta de un proceso precoz de
maduracion, en elsentido de una precozadmision en el mundo
de la produccién -aunque sf limitadamente en €l momento del
consumo y de sujecién a los mismos agentes educativos-.

La diferencia que proponemos en nuestro esquema podria,
por ello, aparecer como una aceptacién injustificada de la
escisién entre la fase de preparacion para la vida y la vida real.
Se trata, en efecto, de una escisién que no corresponde ya a la
realidad de las relaciones educativas. Jévenes y adultos estdn
cada vez més ligados por las mismas condiciones educativas.
No obstante, ya sea por la especificidad de la edad pre-adulta
como por la permanencia de separaciones superables, pero
siempre operantes, las que nos obligan a proponer un andlisis
distinto.

En tercer lugar, eldiagrama examina los factoresy las dindmicas
educativas que influyen en la edad adulta -sobre éstas nos
detendremos un poco mds-, para concluir con el examen de las
transformaciones que tal proceso puede producir sobre las
condiciones y sobre las valencias educativas originarias, que
determinarfan el hecho de nuevas dindmicas educativas.
Entrandoen laedad adulta, la aparente inescrutabilidad de los
fenémenos puede desaparecer si conseguimos definir el papel
de tres factores fundamentados en la dindmica de la edad
adulta:

CONDICIONES Y VALENCIAS
EDUCATIVAS ORIGINARIAS *2*

EDAD ADULTA

‘\| EDAD PRE-ADULTA|

_//—P

CONDICIONES Y VALENCIAS
EDUCATIVAS ORIGINARIAS *1*

Cuadro n® 1. Esquema de dindmica educativa

a. La tipologia de las relaciones educativas:
Se trata de desvelar los recursos educativos a través de los que
se forman. Definir las formas en las que estdn organizadas las
relaciones entre el piblicoydichas estructuras. { Cudlesson las
infraestructuras, los instrumentos, los modos a través de los
cuales puede haber una formaci6n en la edad adulta?
&Qué, cudnto, para cuéntos participantes se da una organi-
zacion estable, continuada que nos lleva a la adquisicion de
tftulos de estudio o de certificados profesionales? En otros
términos, écudnto, qué, hasta qué niveles, para cudntos se ha
asumido el caricter de educacién formal?
Los mismos interrogantes se utilizan para lo que concierne a
la posibilidad de disfrutar de las m4s diversas oportunidades de
estudio para la edad adulta; desde las bibliotecas hasta los
museos, los teatros, los bancos de datosy, en general, a todas
aquellas actividades educativas organizadas, pero que no
conducen a la adquisicién de titulos de estudio; en sintesis, a
todo aquello que se entiende con la expresion educacién no
formal.
Semejantes interrogantes se dan para lo concerniente a educa-
ci6én informal. Se trata de preguntarse por la calidad y cantidad
de los procesos educativos aparentemente no organizados,
que nos influyen en los lugares de trabajo y, por otra parte, en
el consumo y que nos transforman, nos dan la oportunidad de
expectativas distintas de las que tenemos hoy, a menudo,
independientemente de nuestra voluntad.

b. La tipologia de las condiciones educativas que caracterizan
las diversas capas de poblacién en funcién de las distintas
condiciones de trabajo y de las clases de consumo educativo
a los que no tienen acceso.

¢. Los modos en los que el piblico de la educacién se organiza
para la transformaciéon de las relaciones educativas
preexistentes, para modificar las condiciones educativas
originarias.

En el cuadro n° 2 hemos querido representar la interdepen-

dencia existente entre los factores considerados.

TIPOLOGIA DE LAS RELACIONES EDUCATIVAS

CAPACIDAD DE ORGANIZACION CONDICIONES EDUCATIVAS
CONTROL Y TRANSFORMACION EN EL TRABAJO Y EN LOS
DE LAS VALENCIAS EDUCATIVAS, | | CONSUMOS.

INFLUYENTES EN EL TRABAJO
Y EN LOS CONSUMOS

Cuadro n® 2. Factores de dindmica educativa en la edad adulta

Acerca de la tipologia de las oportunidades y de las relaciones
educativas,si por laedad pre-adulta hemos debido resaltar una
creciente superioridad de la educacién formal, con el pasoa la
edadadultaseverifica precisamentelo contrario. Unverdadero
sistema pdblico de educacién de adultos no existe. Las
intervenciones de formaci6n escolaryde formacién profesional
estdn generalmente concentradas, preferentemente, a niveles
formativos mds bajos. La oferta organizada se limita a la
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educacién bésica. Siluego tomamos en consideracion la entidad
de la oferta disponible, deberemos constatar que ésta no s6lo
noestéd relacionadaen modo alguno con lasdecenas de millones
de ciudadanos desprovistos de una escolaridad basica, sino
que, ni siquiera corresponde al nimero de jovenes que cada
afio abandonan sin €xito el sistema escolar ordinario.
También en el terreno de la educacién no formal el resultado
es la continua ausencia o limitacién de las infraestructuras
culturales de base y la superioridad de procesos educativos
confinados en la préictica asociativa (en los partidos, en el
sindicato, en la cooperacion, en la cultura, en el deporte) y en
el consumo televisivo. En la edad adulta la proporcién m4s
consistente compete a la educacién informal. Los predomi-
nantes son los procesos educativos que influyen en el trabajo
y en la vida cotidiana.
Con respecto a la ausencia de una instrumentalidad que puede
ser adquirida mediante la educacién formal y no formal, tales
procesos entran en accién, formany deforman a las mujeres, a
los jévenes, a los trabajadores, a los ancianos, sin que éstos
estén en condiciones de controlar y dirigir el sentido de los
procesos a los que son sometidos.
Los efectos sociales del uso de los recursos educativos se
reflejan en las condiciones educativas de la poblacién. Tales
condiciones pueden ser descritas a partir de tres indicadores
bdsicos: los niveles de instruccién y de formacion profesional;
el tipo de profesion desarrollada; la cantidad y la calidad de la
relacién con instrumentos e infraestructuras culturales.
El resultado de un anilisis similar muestra a un piblico de la
educacion fuertemente estratificado. Laimagen que deaqufse
recaba es la de una estructura piramidal articulada en cuatro
estratos (cfr. tab. n° 3).

PUBLICO REAL
/ PUBLICO POTENCIAL \
/ PRE-PUBLICO \
/ NO PUBLICO \

Cuadro n° 3. La pirdmide de los publicos

Enelvértice encontramos un estratode piblico que representa
una fnfima minorfa de la sociedad -en nuestra realidad no
superanuncael 5% de la poblacién- peroque goza del privilegio
de disponer de la mayor parte de los instrumentos y de las
infraestructuras culturales, que desarrollan un trabajo con
cardcter intelectual y con otros niveles de formacion.

En la capa inmediatamente inferior encontramos lo que
habfamos definido como piblico potencial, 0 mds bien un
estrato de piblico excluido del cfrculo de la cultura, pero
dotado de la posibilidad de acceder a los niveles de formacién
medio altos, aunque obstaculizados por el tipo de trabajo
desempefiado -no manual ni creativo-, Se trata de trabajadores
“cerebrales”, que se caracterizan por el uso del cerebro como
“musculo” o por otros factores relacionados con la residencia,
el sexo, la edad, etc.

Ta/Fimcio y Educecitn de Aduios

Los dltimos dos estratos: el pre-péblico y el no piblico,
constituyen la gran mayoria de la poblaci6n caracterizada por
los bajos niveles de formaci6n o por condiciones de analfa-
betismo, por el desarrollo de una actividad elaborada con
cardcter manual y por la exclusién del acceso a cada tipo de
infraestructuraeinstrumento para el estudiode laedad adulta.
El uso de semejantes indicaciones nos permite aclarar las
desigualdades existentes en la distribucién de los bienes
educativos y culturales, asf como la posibilidad de acceso a la
educaci6n formal y no formal estando fuertemente condicio-
nadas por la pertenencia a los estratos de poblacién més favo-
recidos. Mientras que, para los menos favorecidos, queda
como tnica posibilidad la educacién informal y la educacién
no formal, pero limitada a la exposicién de los medios de
comunicacién de masas y a la participacion en las diversas
formas de vida asociada.

Las consideraciones hasta aquf expuestas nos ayudan para
comprender las razones para mantener el estatus, Limitdndonos
a intervenir sobre los factores hasta aquif considerados, se
puede prever que nunca se llegarfa a la modificacion de las
condicioneseducativas originarias. Centrdndonosen lasoportu-
nidades educativas, seria posible realizar sistemas de educacion
formal y no formal mejor articulados y ricos, e incluso realizar
una distribucién m4s equitativa en los consumos educativos y
culturales, obteniendo asi como méximo, la extensién
cuantitativa del pablico real, su reproducciény su incremento.
Se trata por tanto, de indicadores que no ayudan a explicar los
factores educativos que a su vez han hecho posible las
transformaciones verificadas.
Lahip6tesis que nosotros avanzamos repercute en la capacidad
de la gente para asociar la posibilidad de realizar el controly la
transformacién de los valores educativos influyentes en el
trabajo y en las necesidades. Esta conviccién la recabamos con
la consideracién del proceso histérico de la educacién de
adultos. Esta nos parece fundamentada en el hecho de que ha
sido a través de la participacion en las diversas formas de vida
asociada, que los estamentos mds desfavorecidos de poblacién
han podido contribuira realizar los propios motivos de desarro-
llo, formarse a través de los valores educativos de la vida
asociada.Obviamente para las asociaciones deben ser consi-
deradasdistintas formasdevida asociada. Desde las expresiones
mds pobres, con cardcter corporativo, a aquellas mds ricas de
significados educativos, con caricter solidario,

La correlacién entre indicadores intelectuales e indicadores
asociativos no es inmediata. Resulta mds bien al contrario; a
los estamentos de poblacién mds favorecidos corresponden,
normalmente, formas de vida asociada de nivel inferior;
mientras que, al nuevo piblico corresponde, generalmente,
formas de vida asociada con cardcter solidario.

Concluyendo el andlisis de las causas del ser y del llegar a ser
en la edad adulta, lo que nos parece importante subrayar es
pues, no s6lo larealizacién de sistemas o del derecho al estudio
en la edad adulta, sino también la formaci6n y la difusién de la
capacidad de la gente de organizarse para ejercitar un control
colectivo sobre el sentido de las adquisiciones en la educacion
formal, no formal ¢ informal. '
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Ley de Formacion de Adultos

de la Generalidad de Cataluna

LEY3/1991, DE18 DEMARZO, DE FORMACION
DE ADULTOS.

El desarrollo de la educaci6n, fundamento del progreso, es
condici6n previa de toda prosperidad y bienestar social, y, a la
vez, auténtico sostén de las libertades individuales en toda
sociedad democrética.

Siendo la formacion un proceso inacabado para cualquier
persona, debe ser atendida y promovida adecuadamente por
los poderes piiblicos en el marco de los principios establecidos
por los articulos 9.2, 27.1y 2y 44.1 de la Constitucién y por el
artfculo 8.2 del Estatuto de Autonomfa.

La mejor manera de promover y garantizar el derecho a la
igualdad es mediante la formacién permanente, entendida
como el proceso educativo que ha de acompaiiar a la persona
a lo largo de toda su vida. La formacién de adultos, parte
fundamental de este proceso, debe ser considerada como el
conjunto de actividades de toda clase, educativas, culturales,
cvicas,socialesy formativas, que tienden al perfeccionamiento
de las habilidades de la persona, a la mejora de sus conoci-
mientos y capacidades profesionales, a la profundizacion de
sus posibilidades de relacion, a la comprensi6n del entorno
que lo rodea, a la interpretacién correcta de los hechos que se
producen en su mundo y al fortalecimiento de la democracia
para facilitar una dindmica participacién en el seno de la
sociedad catalana.

La formaci6n de adultos, parte fundamental de este proceso,
debe dar respuesta educativa a todos los ciudadanos, tanto
desde una dimension formal como no formal, con especial
¢énfasis en la formacién compensadora de una formacién
deficitaria, al mismo tiempo, la dindmica cambiante en las
necesidades de formacién de adultos hace necesaria la
actualizalcion y especiali-
zacién constante de los

TITULO PRELIMINAR. DISPOSICIONES
GENERALES

Articulo 1°. Laformacion de adultos comprende los siguientes
dmbitos fundamentales de actuaci6n:

a) La formaci6n instrumental y la formaci6n bésica, enten-
didas como formacion general y compensadora de una
formacion deficitaria en relacién al desarrollo y las exigencias
delasociedad actual. Este 4mbito debe permitir el acceso de la
persona adulta a todos los niveles de la ensefianza reglada,
hasta la universidad, y a otras modalidades nuevas que puedan
surgir en el futuro,

b) La formaci6n para el mundo laboral, entendida como el
aprendizaje inicial para poderse incorporar al mundo del
trabajo, y la actualizaci6n, reconversi6n y perfeccionamiento
de conocimientos y habilidades para ejercer una profesi6n o
un oficiosegin las exigencias del desarrollo socialy del cambio
constante del sistema productivo.

¢) La formacién para el ocio y la cultura, entendida como
una dimensi6n de la formacién de adultos que busca el aprove-
chamiento, con finalidades formativas, del tiempo libre y de
desocupaci6n laboral, en una participacién mds plena en la
vida social y en el conocimiento de la realidad social y cultural
de Catalufia dentro de un proceso de recuperacién nacional.
Estos tres términos inciden desde campos de actuaci6n distintos
en la formacién integral de la persona.

Articulo 2°. Son objetivos de la presente Ley:

a) Eliminar progresivamente el analfabetismo.

b) Procurar que todos los ciudadanos adultos tengan la
posibilidad de alcanzar la formaci6n bésica que la sociedad
actual demanda.

¢) Promover el conocimiento de nuestra realidad nacional

¢n todos sus aspectos y, de ma-

formadores.

nera especffica, en todo lo rela-

La presente Ley tiene
como objetivo establecer
el marco general de la
formacién permanente de
adultos y regular aquellas
actividades especificas no
consideradas en el cuerpo
normativo vigente, de
acuerdocon las competen-
cias que los articulos 9.25
y 15 del Estatuto de
Autonomia otorgan a la
Generalidad.

La Ley promulgada el 18 de marzoy publicada en el
"Diario Oficial de la Generalidad de Cataluiia néimero
1.424 de 27 de marzo de 1991, consta de 30 articulos

l referidos a los dmbitos de actuacién de la formacién de
} modalidades de formacién de adultos, centros, alumnos
Y profesores (denominados formadores). Destina la ley
| un capitulo completo a la formacién de los formadores
yalainvestigacion asicomo también a la programacién
y coordinaciébn interdepartamental y a la organizacién
|de apayo a la politica de formacidn de adultas.

adultos, objetivosy caracteristicas generales dela misma; |

cionadoconlalenguaycultura,
yelconocimientode la realidad
de los otros pueblos del Estado
y de Europa.

d) Favorecer el acceso a la
educacién reglada, obligatoria
ynoobligatoria, en sus distintas
modalidades y con la metodo-
logia adecuada a la formacién
de adultos.

¢) Posibilitarelderechoque
toda persona ticne a la actua-
lizaciény perfeccionamientode
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sus conocimientos y destrezas, de acuerdo con las exigencias
laborales, sociales y culturales de la misma sociedad, y dedicar
una atencién preferente a los sectores sociales con mas
carencias, para tratar de reequilibrar el conjuntode lasociedad
catalana.

f) Contribuir a atender las necesidades de formacién
propuestas por los agentes sociales, y 1a obtencion, por toda la
poblacién adulta, de los niveles de creacién y participacion
cultural de las sociedades avanzadas.

g) Fomentar los hdbitos de responsabilidad civica y
participacién social.

h) Favorecer hédbitosyactitudes que permitanvivirel tiempo
de ocio de forma creativa.

i) Facilitar la integracin plenadelos ciudadanos de Catalufia
en Europa a fin de participar, en pie de igualdad, de los bienes
culturales europeos.

TITULO PRIMERO. DE LAS ENSENANZAS
CAPITULO PRIMERO
Caracteristicas generales

Art. 3°. Las ensefanzas para adultos dardn respuestas a los
objetivos de la presente Ley en los 4mbitos de formacién
instrumental y bdsica, laboral, del ocio y la cultura, aten-
diendo a las siguientes caracteristicas generales:

a) Posibilitar la permeabilidad entre ensefianzas regladasy
no regladas.

b) Utilizar la metodologia adaptada a las caracteristicas
personales de los alumnos y las peculiaridades propias del
contexto sociocultural en el que se desarrollen, e incorporar,
de manera sistemadtica, los adelantos tecnol6gicos destinados
a optimizar los recursos aplicados a la formacién permanente
de adultos.

c) Contemplar actuaciones especificas dirigidas a sectores
de poblacién que no hayan alcanzado los niveles bésicos de
formacién.

d) Ajustarse, en todo caso, a la normativa aplicable, segiin
se trate de ensefianzas incluidas en el régimen educativo
comin o de ensefianzas no regladas, de formacién ocupacio-
nal, o reguladas por la presente Ley.

e) Dar preeminencia a la estructura modular y de créditos
enlaorganizacién curricular, compatibilizando teorfay préctica
y facilitando la participacion del adulto en la confeccién y
orientacién de su propio proceso formativo. Todo proyecto
curricular que deba ser homologado incluird los minimos
establecidos en la legislacién vigente.

f) Prever el acceso a distintos niveles del sistema educativo
sin que ello comporte necesariamente el reconocimiento de
los niveles previos ni de la correspondiente titulacién.

g) Tener en cuenta el desarrollo de todos aquellos aspectos
que permitan incrementar el grado de satisfaccion y bienestar
de la persona.

CAPITULO IT
De las modalidades de formacién de adultos

Art. 4°. La formacién permanente de adultos puede lievarse
a cabo:

16/ Raiio y Eocackin oo Adufios

a) En el marco de las ensefianzas regladas.

b) En el marco de la Ley 7/1986, de 23 de mayo, de Orde-
naciéndelas Ensefianzas no Regladasen el Régimen Educativo
Comdn.

¢) Mediante las distintas modalidades de formacién ocupa-
cional y profesional.

d) Mediante las actividades y centros que se regulan en el
titulo Iy siguientes de la presente Ley.

¢) Mediante la preparacién especifica para el acceso a la
Universidad.

f) Mediante los cursos de cataldn para adultos.

TITULO I1.

Delos diplomas y certificaciones, los Centros, los formadores
y los alumnos

CAPITULO PRIMERO
De los diplomas y certificaciones

Art. 5°. 1. La formaci6n de adultos da lugar, con el cumpli-
miento de los requisitos sefialados por la Administracién
educativacompetenie,alaobtencién delas mismas titulaciones
académicas previstas en el sistema educativo vigente.

2. El Gobierno de la Generalidad puede crear diplomas y
certificaciones acreditativas de la realizacion de actividades y
la obtencién de conocimientos.

CAPITULO 11
De los Centros

Art. 6°. Son Centros de formaci6n de adultos aquéllos en los
que, en exclusiva o no, se desarrollan estas actividades, en cual-
quiera de los 4mbitos de actuacién definidos en el artfculo 1°.

Art. 7°. 1. Los Centros de formacion de adultos pueden ser
de titularidad pdblica o privada y serdn creados o autorizados
por la Generalidad de acuerdo con la normativa que se
establezca.

2. Son Centros piblicos de formaci6n de adultos aquéllos
cuyos titulares son las Administraciones Piblicas, a las cuales
corresponde la iniciativa de su creacion.

3. Son Centros privados de formacién de adultos los
promovidos por personas fisicas y juridicas privadas, Centros
queserdn autorizados por la Administracién de la Generalidad
deacuerdo con los requisitos que se establezcan por reglamento.

4. Todos los Centros piblicos y privados de formacién de
adultos se inscribirdn en el Registro de Centros de Formacién
de Adultos.

Art. 8. La formacion de adultos adoptar4 las modalidades
de presencia y a distancia.

Art. 9. 1. La Generalidad puede establecer convenios y
acuerdos de colaboracion con las administraciones locales y
otras Entidades piblicas y privadas con la finalidad de racio-
nalizar la utilizacion de los recursos materiales y humanos y
contribuir a un mejor cumplimiento de los objetivos de la
presente Ley.

2. Debido a la especificidad de la formacion de adultos se
promoverd también ¢l establecimiento de convenios yacuerdos
conempresas, asociacionesyentidades de iniciativa social, con
la finalidad de racionalizar la utilizacién de los recursos
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materiales y humanos y contribuir a un mejor desarrollo
comunitario.

CAPITULO I1I
De los formadores

Ant. 10. Las ensefianzas conducentes a la obtencién de un
tituloacadémico o profesional previsto en el sistema educativo
serdn impartidas por profesores que rednan los requisitos
establecidos por la legislacion vigente.

Ar. 11. Las ensefianzas no regladas serdn impartidas por
personas expertas y especializadas que acrediten, con la
correspondiente titulaci6n, su adecuada capacitaci6n.

Art. 12. Los formadores de adultos, ademds de ejercer
actividades docentes, contribuirdn a laorientaciény formacién
integral de la persona.

Art. 13. Los formadores de un centro o los que ejerzan la
actividad en un 4mbito territorial de actuacién se coordinardn
a fin de integrar un equipo Gnico que de respuesia a un
proyecto educativo comin.

CAPITULO IV
De los alumnos

Art. 14. 1. Son destinatarias de la formacién de adultos todas
las personas adultas que deseen acceder a alguno de los 4m-
bitos de actuacién definidos en el artfculo 1°.

2. Alos efectos de la presente Ley, se consideran personas
adultas alas que han superado la edad minima de permanencia
en los centros ordinarios cursando la ensefianza bdsica, fijada
en el sistema educativo.

Art. 15, Los alumnos han de participar en la programacidon
y planificacién de las actividades de formacién mediante los
mecanismos que se establezcan por reglamento.

CAPITULO V
De la formacidn de formadores y la investigacién

Art. 16. El Gobierno de la Generalidad ha de promover la
organizacién de actividades y cursos de reciclaje apropiados
paralos formadores de adultos teniendo en cuenta sus actuales
titulaciones, su experiencia previa y su adecuacion al perfil
especffico.

Art. 17. Las actividades de investigacién y estudio se
fomentardn en los programas de formacién de formadores de
adultos. En este sentido:

a) Se potenciardn los conocimientos y el intercambio de
experiencias con otros pafses.

b) Se impulsaré la investigacién y profundizacién tedrica,
especialmente en colaboracién con las universidades.

¢) Se fomentard la investigacién a partir de las propias
experiencias de formacion de adultos.

d) Se promoveré el concurso de las universidades, empresas,
asociaciones y entidades de iniciativa social en la capacitacién
de adultos.

¢) Se dedicar4 una especial atencién a los datos estadfsticos
y a los estudios sociolégicos que expliquen tanto los cambios
sociales como las previsiones de evolucién en un futuro
inmediato.

Art. 18. El Gobierno de la Generalidad promoverd la
creacién de centros de recursos especializados en las distintas

modalidades de la formacién de adultos.

TITULO III
De la programacidn y la coordinacion

CAPTULO PRIMERO
De la programacién

Art. 19. 1. El Programa General de Formacién de Adultos
ordenard globalmente las actividades a desarrollar para la
realizaciOn personal y para dar respuesta a las necesidades
sociales y culturales existentes y previsibles. Se tendrdn en
cuenta los programas existentes referentes a las distintas
modalidades y una implantacién equilibrada territorialmente,
de acuerdo con la distribucién de la poblacién en Catalufia.

2. Dentro de este Programa General se tendrdn en cuenta
planes especificos para satisfacer las demandas de colectivos
concretos o de determinados 4mbitos territoriales.

Art. 20. 1. Las corporaciones locales elaborardn planes
locales de formaci6n en los que se expresardn las necesidades
existentes y futuras y las iniciativas para resolverlas. Los pla-
nes locales preverdn la localizacién de las actividades.

2. En la gesti6n de los servicios regulados por la présente
Ley se solicitar4 la colaboraci6n activa de los entes locales, en
los términos establecidos por el artfculo 9°.

CAPITULO 11
De la coordinacidn

Art. 21. Los 6rganos competentes en la materia fomentardn
la relaci6n y coordinacién entre los distintos organismos que
actdan y realizan actividades en el 4mbito de formacién de
adultos de una zona.

CAPITULO III
De la organizacién de apoyo a la politica de formacidn de adultos

Art. 22. 1. El Consejo Asesor de Formacién de Adultos es el
6rganodeasesoramiento creado con la finalidad de incorporar
a las distintas instancias sociales con incidencia en este campo.

2. Es presidente del Consejo Asesor de Formacidon de
Adultos el Consejero del Departamento competente en materia
de formacién de adultos y es vicepresidente el Director gene-
ral compelente en la materia.

3. ElConsejo Asesor de Formacién de Adultos se compone,
como mfinimo, de los siguientes vocales:

a) Siete representantes de la Generalidad, con categorfa de
Director general, nombrados por el Gobierno, directamente
relacionados con los 4mbitos fundamentales de actuacién en
materia de formacién de adultos.

b) El Presidente del Consejo Social de cada una de las
universidades de Catalufia.

c) Un representante de la Asociacién Catalana de
Municipios.

d) Un representante de la Federacion de Municipios de
Catalufia.

e) Un representante de las entidades que desarrollan
actividades en los dmbitos de formacién de adultos, nombrado
por el Presidente del Consejo.

f) Dos personas de reconocido prestigio en los 4mbitos de
formaci6n deadultos, nombrados porel Presidente del Consejo.
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2) Un representante de cada uno de los dos sindicatos m4s
representativos.

h) Dos representantes de las asociaciones de empresarios
mds representativos,

4. Es Secretario del Consejo Asesor de Formacion de Adul-
tos un funcionario del Departamento competente en materia
de formaci6n de adultos, nombrado por el Consejero.

5. El Presidente del Consejo Asesor de Formacion de
Adultos puede nombrar miembros del Consejo hasta cuatro
personas que, por su reconocido prestigio o su vinculacién a la
formacién de adultos, considere que son adecuadas a las
funciones propias del Consejo.

Art. 23. Las funciones del Consejo Asesor de Formacién de
Adultos son las siguientes:

Primero. De asesoramiento:

a) Para la elaboracion del Programa General de Formacién
de Adultos y de planes especificos.

b) Para la coordinaci6n de las actuaciones relacionadas con
la formacién de adultos que se llevan a cabo mediante los
diferentes departamentos de la Generalidad.

¢) Para las acciones de formacion de adultos quese llevan a
cabo desde los entes locales y desde las instituciones privadas
sin finalidad de lucro.

d) A los diferentes departamentos y organismos sobre
posibles actuaciones para hacer més efectivas ymultiplicadoras
las acciones que se lleven a cabo.

e) Para garantizar una correcta informacién a toda la
poblacién adulta sobre las distintas actividades que se realizan
€n este campo.

f) Para promover la participaci6n de las personas adultasen
las distintas actividades que se realicen.

Segundo. De propuesta:

a) De formas de relaci6n con los programas quedesarrollan
las distintas administraciones piblicas, asf como las institu-
ciones privadas que, sin finalidad de lucro, realizan actividades
en el campo de la formaci6n de adultos.

b) De las medidas necesarias para garantizar el derecho a la
formaci6n de adultos.

¢) De iniciativa y actuacion para la mejora de la formacién
de adultos.

CAPITULO IV
De la coordinacién interdepartamental en la formacién de adultos

Art. 24. Se crea la Comisién Interdepartamental para la
Formacion de Adultos.

Art.25. La Comisi6n Interdepartamental parala Formacién
de Adultos tiene como objetivos fundamentales coordinar las
actividades relativas a la formacién de adultos.

Art. 26. Corresponden a la Comisi6n Interdepartamental
para la Formacién de adultos las siguientes funciones:

a) Elaborar el programa interdepartamental para la forma-
cién de adultos.

b) Promover y coordinar los proyectos de formaci6n de
adultos.

¢) Evaluar los resultados obtenidos en la ejecucion del
programa general,

d) Cualesquiera otras que el Gobierno le atribuya.

1B/ Fadio y Ecvcpciin da Ao
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Art.27.LaComisi6n Interdepartamental para la Formacién
de Adultos estd integrada por los directores generales directa-
mente relacionados con los 4mbitos fundamentales de actua-
cion en materia de formacién de adultos y por las demds
personas relacionadas con la materia, de acuerdo con lo que
reglamentariamente se establezca.

TITULO IV
De las competencias

Art. 28. Corresponde al Gobierno de la Generalidad re-
gular, programar, fomentar, supervisar y gestionar actividades
relativas a la formacién de adultos.

Art. 29. El Gobierno de la Generalidad tiene las siguientes
competencias:

a) Aprobar el Programa General de Formacién de Adultos.

b) Dictar las normas de regulaci6n de la actividad.

¢) Establecer normas para el otorgamiento de diplomas y
certificaciones uotros documentos acreditativos de los estudios
realizados en el marco de sus competencias,

Art. 30. El Departamento competente en materia de
formacién de adultos desarrollars las funciones de:

a) Promover y coordinar las actividades de formacién de
adultosy, ensu caso,en colaboracion con otrosdepartamentos,
administraciones pablicas y entidades piblicas y privadas,

b) Organizar y dirigir los propios servicios.

€) Aprobar los programas y planes de las entidades locales.

d) Elaborar el Programa General de Formaci6n de Adultos.

¢) Elaborar y aprobar planes de desarrollo del Programa
General.

f) Organizar actividades para la realizacion personal.

g) Coordinar las actividades realizadas en los consejos
comarcales y demds entes locales.

h) Promover proyectos de experimentaci6n, investigacién
y estudio,

i) Otorgar las ayudas para la realizacion de actividades de
formaci6n de adultos.

DISPOSICION FINAL

Se autoriza al Gobierno y a los Consejeros competentes por
razon de la materia a dictar las normas reglamentarias para el
desarrollo de la presente Ley.

Por tanto, ordeno que todos los ciudadanos a los que sea de
aplicacion esta Ley cooperen en su cumplimiento y que los
tribunales y autoridades a los que corresponda la hagan
cumplir,

En Catalufia funcionanactualmente 130 centros
de formacién para personas adultas, repartidas
en 60 municipios, con untotalde 30.042 alumnos
inscritos en el presente curso.

El Graduado Escolar se emite ademis por
televisiondesde 1990 con una audiencia estimada
de 90.000 espectadores,

meamuum*mmahwmm
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Educareny
para la libertad

Informe sobre el XVI
Congreso de la Federacién
Internacional para la
Educacién de Padres (FIEP)
organizado por Radio ECCA

Las Palmas de Gran Canaria,
10 - 13 julio 1991

Una de las actividades ordinarias de la

FIEP es la organizacién de estos

periddicos Congresos Internacionales, enlosquesecontrastan
ideasy experiencias entre las personas especialmentevinculadas
a la educacién de los padres. En el Congreso de la FIEP,
celebrado en Creta en 1986 1a Escuela de Padres ECCA ofert6
a Radio ECCA como organizadora del siguiente XVI Con-
greso, en la ciudad espafiola de Las Palmas de Gran Canaria.
Los asistentesal Congreso de Las Palmas de Gran Canaria han
sido quinientos veintiseis. Los pafses representados fueron
veintiuno, cuatroeuropeos (Francia, Espafia, Finlandia, Bélgi-
ca), catorce americanos (Argentina, Bolivia, Brasil, Colombia,
Ecuador, Estados Unidos, México, Nicaragua, Panam4, Para-
guay, Peri, Repiiblica Dominicana, Uruguay y Venezuela),
dos asidticos (India, Tailandia) y uno africano (Camerin). La
mayor representacién, obviamente, era la espafiola, sobre
todo por la gran afluencia de miembros de Escuelas de Padres
ECCA,; las provincias espafiolas representadas fueron
veintitrés,

Gran parte de los asistentes eran matrimonios participantes
en las actividades de las diversas Escuelas de Padres. Era
importante también la representacion de los directivos y
organizadores de estas instituciones. Estaban también pre-
sentes los particularmente interesados por estas materias,
tanto estudiantes como expertos.

ORGANIZACION Y ESTRUCTURA

La estructura del Congreso estaba apoyada en tres grandes
ponencias, en las que el tema central, “Educar en y desde la
libertad”, fue contemplado. 1) desde la Escuela; 2) desde la
Familia; y 3) desde la Sociedad.

Una caracteristica diferenciadora de este Congreso es el que
posibilité una discusi6én en pequefios grupos sobre los conte-
nidos de las ponencias. Los més de quinientos participantes se
distribuyeron los tres dfas en veinte grupos de trabajo, discutie-
ron los contenidos y sacaron conclusiones sobre cada una de

XVi

CONGRESO
INTERNACIONAL
F.I.LE.P.
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10 13 de JULIO de 1991
LAS PALMAS DE GRAN CANARIA
FEPARA

las tres ponencias.

El tema general de cada jornada fue ampliado, en el horario
vespertino, por numerosas y variadas comunicaciones,
desarrolladas simultdneamente en una docena de aulas
diferentes, y por una Mesa Redonda, con la que se clausuraron
los trabajos de cada dfa.

La celebraci6n del Congreso en los locales de un amplio Cole-
gio -San Ignacio de Loyola, de los Jesuitas- permiti6 disponer
de un salén de actos con capacidad para mil personas y de las
aulas necesarias para los grupos de trabajo, ademds de las
instalaciones para recepcion, secretarfa, sala de prensa,
cafeterfa, servicios auxiliares, etc.

En paraleloal Congreso,se mont6 unaexposicion de materiales
de las instituciones presentes, una exposiciény venta de libros
relacionados con la problemdtica del Congreso y tiendas de
artesania canariaydearticulos para regalos. Antes de la sesién
oficial de clausura se organizé una celebracién eucarfstica,
cantada por un cOro canario, con numerosa asistencia
internacional de participantes en el Congreso. En la misma
sesion de clausura ofrecié un pequefio concierto la Coral
Polifénica de Radio ECCA.

A las sesiones oficiales de apertura y de clausura, ademds del
Presidente de la FIEP, Juan Auba, y de los directivos de Radio
ECCA, asistieron las principales autoridades canarias: alcalde
de Las Palmas de Gran Canaria, presidente del Cabildo Insular
y presidente del Gobierno Auténomo de Canarias, entidades
que ademds obsequiaron a los congresistas con diversos actos
sociales durante los diversos dias del Congreso.

1* Ponencia, Desde La Escuela: Pedro Herndndez.

La Ponencia sobre la “Educacién en y para la libertad, desde la
Escuela”, fue expuesta por el Catedrdtico de Psicologfa
Evolutiva de la Universidad de La Laguna y Presidente del
Consejo Escolar de la Comunidad Auténoma Canaria, Pedro
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Herndndez Herndndez. Con claridad expositiva y alto nivel
docente, ahond6 en las mutuas implicaciones entre la escuela
y la familia, ofreciendo explicaciones sobre el por qué del
incumplimiento ocasional de sus funciones de ambas
instituciones.
Sobre la problemética de esta ponencia, los grupos de trabajo
recordaron un principio fundamental, a veces olvidado: la
influencia de la escuela, con serimportante, no debe oscurecer
laverdad de que el deber y el derecho de educar recae primero
e ineludiblemente sobre los padres. Ellos son los primeros
educadores. Y ésta es una mision que no se puede dejar, mas
que parcialmente, en la institucién escolar, sobre todo en lo
que se refiere a la educacién de la persona y los valores. Los
padres, por tanto, no pueden desentenderse de la educacién
que sus hijos reciben en el centro educativo; ellos tienen
derechoaelegirel tipode educacién quequieren dar asus hijos
y, enconsecuencia, deben participar también en los 6rganos de
gestién de los centros educativos. Tras enumerar la larga serie
de problemas actuales de la escuela, los grupos de trabajo
ofrecieron también una serie de sugerencias para que la
institucién escolar pueda contribuir mejor a la educaciéneny
para la libertad:

- Se desea una escuela centrada en la persona y el desarrollo
integral del alumno, més que en los contenidos.

- Una escuela en la que el alumno se sienta libre; no expe-
rimente el aprendizaje como algo impuesto, sino como una
experiencia gozosa.

- Se desea un educador que -desde la libertad- viva la tarea
educativa como una vocacién, mds que como un medio de
vida.

- Unaescuela, en fin, que no sea s6lo cadena de retransmision
o de reproduccién de saberes y valores, sino que llegue a ser
fomento de transformacion social.

- Se hace hincapié en la formacion tanto de los padres como
de los educadores para esta tarea. Se recalca la necesidad de
participaci6n de los padres en la escuela, pero una partici-

tuvo el ministro de Educacién de Nicaragua durante la época
Sandinista, Fernando Cardenal. Usando toda su larga expe-
rienciacomodocente, insistié enquelo principal de laeducacién
es la transmisién de valores, y afirmé que nadie transmite los
valores, los ideales, que no siente y que no vive. La familia, de
esta forma, fue presentada como el lugar privilegiado para la
educacién, para la transmision de valores.
Sobre esta ponencia, en los grupos fue detectada la ilusion
creada por el entusiasmo contagioso del conferenciante, pero
también la duda y la incertidumbre, -algunos hablaron de
angustia- experimentadas al enfrentarse en la practica con esta
tarea. Educareny parala libertad es tarea de personas que han
conquistado su propia libertad. Y se reconoce la dificultad de
ser libre dentro de una sociedad en cambio acelerado, imbuida
de muchos contravalores, como el consumismo, la competi-
tividad y la insolidaridad.

Muchos confiesan no haber sido educados en la libertad. La

libertad hasido presentada como una amenaza, més que como

un valor. Se teme a la libertad. Se teme que los hijos no sepan

utilizar la libertad de una manera responsable; y se tiende a

jugar seguro, sobreprotegiendo, con el resultado de que a

fuerza de prevenir los peligros, en vez de contagiar ilusién y

alegrfa de vivir se transmite miedo a la vida. En todos los

grupos, sin embargo, se respir6 la ilusién de enfrentarse al reto
que la educacién en libertad entrafia. Las actitudes
recomendadas para ello fueron las siguientes:

- Trabajar por la conquista de la propia libertad.

- Fe en la posibilidad de la tarea, superando miedos y
culpabilidades.

- Ofrecer a los hijos una vida que transmita coherencia entre
lo que se predica y lo que se vive.

- Teniendo en cuenta que dialogar exige una actitud abierta,
que no utilizael poder parental paravencer ni paraconvencer,
implantar una actitud de didlogo y de comunicacién con los
hijos desde muy nifios.

- Actitud de escucha: oir a los hijos. Los hijos educan, ayudan

paci6n basada en el didlogo. a salir del inmovilismo, hacen crecer a los padres.

- Se apunta finalmente la - Actitud de respeto a las
necesidad de concienciar = 1 personas, a las opiniones y
a los padres sobre laim- | Presentacin en el Congreso de las Escuelas de Padres ECCA | decisiones de los hijos, conce-
ppnanciadel.apanicipa— EL XVI Co de la FIEP 46 un & diégdoles el derecho a
cida. Un medio sdecutiio | representantes de Escuelas de Padres ECCA, que nunca PERICL
puedeser laimplantacién 2 - Ayudar a los hijos a hacerse

en los centros de la
Escuela de Padres, pues
muchas veces las Juntas
de las Asociaciones de

anteriormente se habla podido realizar de forma semejante.
Estuvieron presentes directivos y amplios grupos de matrimo-
nios de las Escuelas de Padres ECCA de Avila, Céceres, Gijén,
Granada, Huesca, Ledn, Logroiio, Madrid, Murcia, Sevilla,
| Valencia, Zamora y Zaragoza, ademds de los anfitriones de Las

responsables de sus decisio-
nes, haciéndoles experimentar
lasconsecuencias. Queapren-
dan de la experiencia.

Padres s¢ nutren de per- | P S C ” - Creer en los hijos, en su

sonas que descubrieron | A i .d‘ A b | capacidad de elegir lo que les

en los cursos de Escuela e Ay Sotwropron . rapoy s | conviene
Escuelas de Padres de Argentina (Nora G. Alvarez y Graciela V. de | '

dePadres sullamadaala 5 k), Colombia (Adalb Gémez), Ecuador (Padre Nif - Alegrarse de verlos crecer,

accién y el compromiso. | 4 < s dequecadavezsean mdscapa-

2* Ponencia, Desde la
Familia: Fernando
Cardenal.

La segunda ponencia la

Ny y Foocaciin ca Al

Mina Alvarez), México (Ramén y Ana M* Hernaiz), Paraguay

| (Marino Leén) y Uruguay (Francisco Sainy M* de Lujdn Gonzilez).
Sin poder acudir a Gltima hora, enviaron su comunicacién |

\escrita las Escuelas de Padres ECCA de Panamd (Enrigue |

| Alvarenga) y Perti (Pedro Barbero)

ces de valerse por si mismos,
de que no necesiten de los
padres.

- Y icémo no! animar a los
padres a que Sigan cursos que
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los capaciten y les hagan sentirse mds seguros y competen-
tes, comenzando, como es natural, por la Escuela de Padres.

3* Ponencia, Desde la Sociedad: Ricardo Diez Hochleitner.
El actual presidente del Club de Roma y vicepresidente de la
Fundaci6n Santillana, Ricardo Diez Hochleitner, elaboré en
latercera ponencia unaamplisima sintesissobre lo quesupone
el esfuerzo de unir Educacién y Libertad, que siempre ha
puestode manifiesto “anhelos confluyentes yconstantes de los
hombres”. En este esfuerzo incluy6 la formacién del cardcter,
la formacién de la inteligencia y la socializacion del individuo,
describiendo las diversas alternativas propuestas para este
esfuerzo por Freinet, Summerhill, Pablo Freire, Ivan Illicho el
movimiento de la Escuela Unica.

Lasfntesis personal de Diez Hochleitner, principal inspirador
de la reforma de la ensefianza espafiola en los afios 70 desde su
puesto de subsecretario del

- Finalmente, se llama la atencién sobre la necesidad de
mantener una actitud de formacién permanente, en un
mundo de cambio acelerado, que vaya construyendo una
personalidad fuerte y segura, capaz de enfrentarse a las con-
tradicciones de la sociedad actual, una personalidad flexible
que sepa encontrar con creatividad soluciones nuevas.

Comunicaciones y mesas redondas.

Las comunicaciones que fueron presentadas en las sesiones

vespertinas del Congreso fueron treintay cuatro, noresultando

ahora posible nisiquiera laenumeracion completa de cadauna

de ellas.

Algunas comunicaciones abordaron directamente el tema de

la familia (Alzira Lépez), la comunicacién en el seno de la

familia (Bokian), lassituaciones de ruptura familiar (F. Rome-

ro)olainfluenciadelareligiénen la educacién proporcionada
por la familia (A. Hertal).

Ministerio de Educaci6n,
incorpora con toda fuerza el
concepto de educacidon per-
manentey traza un ambicioso
disefio -incluso a nivel
mundial- de todas las fuerzas

Presidente:

Miembros:

Comité de Honor del Congreso

Excmo. Sr. presidente del Gobierno de Canarias.

Algunas comunicaciones
presentaron diversos fend-
menossociales fntimamente
relacionados con la estruc-
tura familiar: la juventud

e instituciones sociales que
han de implicarse en una
adecuadaeducaciéneny para
la libertad.
Manifestando la imposibili-
dad de comentar y discutir
toda lariqueza de esta ponen-
cia, los grupos de trabajo
centran su atencién en tres
aspeclos:

- Laglobalizacién de los pro-
blemas, que nos invitaano
contentarnos con una li-
bertad para nosotros; sino
queobligaaabrirnosauna
libertad solidaria, que nos
saque del estrecho circulo
de nuestros problemas pe-
quefios y cotidianos para
plantearnos acciones que

Excma. Sra. comisaria de las Comunidades Europeas para los
Recursos Humanos, la Educacion y la formacidn.

Excmo. Sr. consejero de Educacion y Cultura de Gobierno de
Canarias.

Excmo. Sr. presidente del Cabildo Insular de Gran Canaria.
Excmo. Sr. alcalde de Las Palmas de Gran Canaria.

Exemo. Sr. alcalde de San Bartolomé de Tirajana.

Excmo. Sr. rector de la Universidad de Las Palmas.

La Comision Organizadora estuvo formada por el presidente de
la FIEP, el director general de Radio ECCA y directivos de las
Escuelas de Padres ECCA de Canarias, Madrid, Romo-Getxo,
Abvila, Sevilla, Gijon y Zaragoza. Aportaron diversas ayudas a la
organizacién del Congreso las Agencias Accidn por el Tercer
Mundo, Amistad y Cooperacién e INTERMON, la Fundacién
Santa Maria, la Caja Insular de Ahorros, los Ayuntamientos de
Las Palmas de Gran Canaria y San Bartolomé de Tirajana, la
Universidad de Las Palmas, el Cabildo Insular de Gran Canaria
y el Gobierno Auténomo de Canarias

(M. Iceta), lassectas pseudo-
rreligiosas (P. Salarrullana),
la televisién (A. Auba) o la
publicidad (A. Cabré).
Otras comunicaciones estu-
diaron el tema general del
Congreso -educar en y para
la libertad- en la Escuela
Infantil (Fresnillo y otros),
en los centros educativosen
general (Fresnilloyotros)o
en las Escuelas de Forma-
ciébn de Maestros (E.
Kiallinsky). Bastantes co-
municaciones podrianagru-
parse como “estudios de
casos” de problemas espe-
ciales: nifios ciegos y
ambliopes (L. Zaragoza),
nifios sin hogar (C. Benitez
de Lugo), nifios con necesi-

posibiliten el acceso a la educacin liberadora a todos los
hombres viendosus problemas como nuestros, sintiéndonos
solidarios con todos los pueblos que por susituacién econd-
mica, politica o cultural tienen dificil acceso a una vida digna
de personas libres.

Laimportanciadel compromisosocialy politico, que nos de-
be animar a una accion que convenza a los paises de la nece-
sidad de una ayuda generosa y altruista a los paises necesi-
tados, sin crear dependencias econémicas, ni obligar a la
pérdida de su cultura y valores aut6ctonos.

Accién politica que anime también a los gobiernos a no
recortar los presupuestos para la educacion, pues invertir en
educacién es invertir en progreso, libertad, calidad de vida
humana.

dades educativas especiales (Fresnilloyotros), hijos de familias
monoparentales (Asociacién de Viudas), hijos drogadictos
(E. Bordons); otros “estudios de casos” fueron presentaciones
de instituciones especialmente dedicadas a la educacionde los
padres: Escuelas de la Familia argentinos (M. Gonzdlez de
Dofiayotros), Educaci6n para la Vida (C. Gutiérrez), Escuela
de Padres ECCA (J. Copa, J. C. Martin; C. Bredy y otros).

Las Mesas Redondas estudiaron, al final de cada jornada y
desde una perspectiva internacional, las relaciones Escuela-
Familia, desde Francia (J. Maisouneuve), URSS (Z.
Lvovskaya), Finlandia (T. R6uka), Bolivia (R. Martinez), bajo
la coordinacién de E. Madrid Palencia; la situacién actual de
la familia, desde la India (C. G. Vallés), EE.UU. (J. Oliva),
Ecuador (F. Sanfelid), Bélgica (Bekiau), bajo la coordinacién
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de Oscar Medina; la aportacién de las Escuelas de
Padres ECCA, con una pequefia exposicion de todos los
que estaban presentes en el Congreso (ver recuadro) y
bajo la coordinacién de M. Madurga.

Reflexi6én y contraste de opiniones.

La principal valoracion que se puede hacer de este XVI
Congreso de la FIEP es el haber contribuido a los
objetivos propuestos para el mismo: 1) propiciar una
reflexion sobre la “educacion en y para la libertad”, 2)
contrastar opiniones y experiencias educativas eny para
la libertad, y 3) posibilitarel encuentroy el didlogo entre
las personas vinculadas a la educacién de los padres.
Estos tres objetivos, en buena medida, fueron
conseguidos por los participantes en el Congresode Las
Palmas de Gran Canaria.

El Director General de la UNESCO, Federico Mayor
Zaragoza, en su mensaje especial para el XVI Congreso
de la FIEP, visionada en video en la sesi6n oficial de
clausura, aport6 una idea que proyecta hacia el futuro de
la temdtica de este Congreso: “Educar en y para la
libertad -precisé el Director General de la UNESCO-es
también hacer comprender cémo esta nocién se asocia
de forma indisoluble con esta otra : la responsabilidad”.

Radio ECCA
Apartado 994

ESPANA

Precio: n® suelto: 350 ptas. Afio: 1.000 ptas.

Forma de pago: Cheque adjunto [:]
D/Dia.

Giro postal

&Qué es la FIEP?

La Federacién Internacional para la Educacién de los Padres
(FIEP) agrupaa las institucionesy personas particularesinteresadas
porelestudio, la promocidnyy las diversas actividades relacionadas
conlaeducacidn delos padres. Es miembro asociado de la UNESCO
 tiene vinculos de colaboracidn con la UNICEF y con la CEE.

La FIEP tiene su propio boletin, que sirve de vinculo de
comunicacidn con los asociados, organiza cada aio los Coloquios
de Sevres y, con diversa periodicidad, los Congresos Internacio-
nales.

La sede permanente de la FIEP esté en Paris: 1, Avenue Leon
Journault, 92311 Sevres Cedex - Francia

XVII Congreso de la FIEP

El préximo Congreso de la FIEP se celebrard en México y hard
el namero 17 de los convocados por esta Institucidn. Estard
organizado por la Asociacién Cient{fica de Profesionales para el
Estudio Integral del NINO. A.C. (ACPEINAC) y tiene prevista su
celebracidn del 14.al 18 dejulio de 1992. Informacin einscripciones
se pueden solicitar de la ya constituida Secretaria General del XVII
Congreso de la FIEP,

ACPEINAC

Cristantema n® 65 Col. CD. Jardin, Coyoacan

C.P. 04730 México D.F.

Teléfonos: 689 - 89 - 70, 548 - 03 - 35, 286 - 56 - 81

Fax: 596 - 74 - 27

Fuera de Espafa: n° suelto: 5 délares. Afio: 15 d6lares

— — —— — —— — — — — —— — — — — i —— — —

35080 Las Palmas de Gran Canaria

TELEX: (34) 9282073 95

Domicilio:

Localidad:

e S — . —————— —— w— ——t— ]
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Nuevas tecnologias de la
informacion al servicio de la
Educacion a Distancia
M: LUISA SEVILLANO GARCIA

CONTEXTUALIZACION.- Actualmen-
tese puede hablar de la tecnologfa como
extensién del conocimiento (Bernal,
1986),siendo la cantidad de informacién
yelflujodedatos tandesbordante (Orive,
1983) que nos encontramos en la era de
la opulencia comunicacional. Gomez de
Armijo (1987) escribe quelas tecnologfas
de la informaci6n, punta de lanza de
nuestro tiempo y nota definitoria de la
cultura de nuestra época, avanzan y se
desarrollan a una velocidad vertiginosa.
Tal situacién no puede ser ignorada por
las Ciencias de la Educacién en general
y la Did4ctica en particular, y mdxime en
una institucién como la Universidad
Nacional de EducaciénaDistancia, preo-
cupada por servirse de las m4s avanzadas
tecnologias en orden a transmitir de la
forma mds eficiente posible cuanto hoy
debe ensefiarse.

Soto (1985) asegura que el desarrollo de
la humanidad tiene que basarse en la
organizacién y tratamiento adecuados
de la informacion, y puesto que la tecno-
logia reduce los tiempos y acorta las
distancias (Martin Serrano, 1986) su uso
es un imperativo de accién, en orden a
sintonizar con los cambios queseoperan
en la sociedad y en el individuo (Inose,
Pierre, 1985).

La memoria del mundo ya no estd s6lo
enlas grandes bibliotecas. Bases dedatos
cargadas en los ordenadores almacenan
hoy todo tipo de contenidos, textuales y
numéricos. Y son accesibles por el usua-
rio a Distancia a través de cables, fibras
Opticas u ondas hertzianas. El terminal
en casa 0 en el despacho permite a la
persona dialogar con esos almacenes de
informacién. Y desde terminales se escri-
be, disefia, trabajay se ensefia més rdpida-
mente, con menor esfuerzo, sin distan-
cias, con mayor creatividad. Nuestra
memoria colectiva es cadavez mds visual,

sonora y dindmica,

El ordenador se ha convertido ya en la
causa y efecto de la explosién cultural.
Ayuda asatisfacer necesidades de proce-
sar econdmica y rdpidamente grandes
cantidadesde datosy ofrece nuevas posi-
bilidades de obtener, dar forma, conser-
var y difundir cultura e informacién.
Dieuzede (1987, p. 1) es categ6rico al
respecto cuando expone que los Gltimos
avances de la informética y de la telemd-
tica permiten visualizar ya sistemas de
didlogo cada dfa méds complejos (t€cnicas
interactivas), mientras que su conexién
aredes permite al alumno acceder aaco-
pios de saber organizado cada vez mds
amplios (Bancos de Datos). Somos nu-
merosas las personas que esperamos po-
deraplicarala educacién estos poderosos
medios, que ya han pasado examen en
OLros campos.

Casado (1987), ensu “paper” presentado
enla Il Semana Monogréfica organizada
por la Fundacién Santillana sobre la
Ciencia y Tecnologfa al Servicio del
AprendizajeantelaSociedad del mafana
es explicito: “La ensefianza con las Nue-
vas Tecnologias supera a lo que pueda
impartirse con un equipo tradicional de
trabajo”. Ensuopinién, prosigue el mis-
mo autor, las nuevas tecnologias son
estimadas tanto por su valor intrinseco
como vias de comunicaci6n intelectual
como por lo que representan en el domi-
nio estratégico de la culturay la ciencia.
Por eso precisamente en las naciones de
mds alto estdndar se trata de familiarizar
asus educadores con los nuevos medios.

CONCEPTO DEL VIDEOTEXTO
INTERACTIVO.

Origenes.

Las primeras comunicaciones concer-
nientes al video-texto (en su clase tele-
texto) han tenido lugarentre 1963y 1965

en Francia y en Gran Bretafa (Treffel,
1987, p. 129).

Pero fue a principios de la década de los
setenta cuando técnicos britdnicos
comenzaron adesarrollar proyectos para
unir la pantalla de TV y el teléfono.
Hacia 1975 se dispuso de un sistema que
permitfa conectarse a través de ambos
medios con un banco de datos. El co-
rreo lo experimenté en el Reino Unidoy
desde 1979 lo ofrece con el nombre de
Prestel.

Elcorreoalemdn inicié también sus expe-
rimentos en este campo y presentd en la
exposicion de radio de Berlin de 1977 el
servicio Bildschirmtext. Tres afios mds
tardese iniciaban dos experimentos pilo-
to, uno en Berlin y otro en Diisseldorf.
Bildschirmtext se convirité en unsistema
de comunicacién de datos. El 1 de sep-
tiembrede 1983 seinaugurabadefinitiva-
mente en la exposicion de Berlin.

Aproximacién conceptual.

El término videotexto no es univoco.
“Teletexto, Videotexto, Videotexto
interactivo, son los nombres genéricos
corrientesde los sistemas de transmision
de datos que utilizan canales de TV, on-
das de radio de frecuencia modulada,
circuitos telefénicos o una combinacién
deestos tres medios, parallevar informa-
ci6n a los espectadores equipados de un
televisor en color y que para las dos
Gltimas modalidades tiene que estar
debidamente modificado”. (Roizen,
1982, p. 13).

EQUIPOS SOFTWAREY HARDWARE

DEL VIDEOTEXTO INTERACTIVO.

Los elementos esenciales son:

- Ordenador Central Grande.

- Una programacién de ordenador
(software).

- Lineas de transmision.

- Terminales de representacion visual.

- Terminales deordenador modificadas.

- Moden.

Otros elementos importantes en el

equipo videotexto interactivo son:

- Mando a distancia.

- Teclado alfanumérico.

- Teclado de edicion.

- Impresora,

- Grabadora.

- Teléfono.

- Ordenador personal.

Ragwo y Educactin de Adulos | 18
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CARACTERISTICAS DEL VIDEO-

TEXTO INTERACTIVO.

1. El Videotexto interactivo constituye
un nuevo modo de comunicacién: la
interactividad. Esta es la principal
caracterfstica del videotexto interac-
tivo. Permiteintercambiar lainforma-
cion del usuario hacia el proveedor y
viceversa y asegurar un verdadero
didlogo activo.

2. El Videotexto interactivo implica un
comportameinto activo. Los usuarios
estdn obligados a pulsar un teclado
para obtener informacién, lo mismo
que el proveedor a proporcionarla.

3.El Videotexto interactivo es un medio
en vias de desarrollo. La utilizacién
del Videotexto estd en pleno creci-
miento. En consecuencia, la actitud
de los usuarios no cesa de evaluar
frenteaeste nuevo medio, lo quedebe
conducir a revisar regularmente los
contenidos y los modos de didlogo.

4. La creaci6n de un Servicio de Video-
texto interactivo debe, en general,
seguir unas secuencias, como:

a) Elecci6n de los sujetos receplores.
b) Determinacion de la temdtica a
tratar,

¢) La escritura.

d) La puesta en pdgina, etc.

APLICACION DE DIFERENTES
TEORfAS AL VIDEOTEXTO
INTERACTIVO.

THiFadio y Educectn de Aduics

Explicitamos las mds representativas:
Conductismo,

El conductismo asociacionista de
Skinner es sobradamente conocido.
Fruto de la aplicacién a la educacién de
esta corriente psicolégica ha sido la
ensefianza programada y las Mdquinas
de Ensefiar. Para algunos, el videotexto
interactivo no es sino una méquina
sofisticada de ensefar. Estarfamos en la
etapa mds actual de este camino, pero
los planteamientos siguen siendo los
mismos:

[ Textos programados

|
| Miquinas de ensefiar |
|

| Ordenadores

[ Videotexto interactivo I

El funcionamientode algunos proyectos
de videotexto interactivo se reduce
prdcticamente a la presentacion de
pequeiios segmentos de informacién a
los que siguen cuestiones de cuya
respuesta depende el siguiente paso del
programa. El feed-back aparece como la
caracteristica mds relevante del sistema.
El itinerario que sigue el usuario viene
determinado por el programa, el cual
puede ser lineal, ramificado, etc. Los
“mends” no son tales, sino opciones
miltiples a elegir. Alguna eleccién serd

reforzada positivao negativamentesegin
los objetivos a conseguir.

En esta perspectiva, el videotexto
interactivo puede utilizarse, ademds de
para presentar lainformacién previaa la
eleccién,como reforzadordela conducta.
Los programas en los que el usuario
puede ver inmediatamente las posibles
consecuencias de la decisién tomada,
utilizan el videotexto interactivo como
reforzador positivo o negativo, fortale-
ciendo unas conductas y/o debilitando
otras.

Aunque el videolexto interactivo no
puede considerarse como una variante
de las mdquinas de ensefar, no cabe
duda de que el aspecto del feed-back
inmediato como reforzador es una vieja
aportacion del Asociacionismoy una de
las caracteristicas mds relevantes del
medio.

Psicologia cognitiva.

En el pensamiento de Piaget, el estu-
diante debe pasar por unaserie de etapas
o estadios a través de la autorregulacion.
En este proceso, la nueva informacién
modifica los viejos esquemas creando
otros nuevos, que son los que permiten
el conocimiento del mundo.

Desde esta perspectiva, el videotexto
interactivodestaca porsu gran capacidad
de aportar experiencias y crear situa-
ciones en las que el usuario toma deci-
siones en base a la informacién presen-
tada. La interactividad medio-usuario es
concebida mds abiertamente. Se conciben
sistemas de toma dedecisiones originales
como la auto-seleccién del itinerario y
los sistemas de acceso a la informacion
aleatorios o de viadirecta como los c6di-
gos de barras.

Esta actuacién sobre el medio supone
un reflejo mds fiel del aprendizaje no
mediado, en el que la actuacién se
producedirectamente sobre elambiente.
El aspecto mds destacado en esta teorfa
es la adecuaci6n del medio a los diferen-
tes individuos. El videotexto interactivo
se adectGa al ritmo y seleccién de la
informacién presentada. Este tema se
relaciona con los estilos cognitivos.

Procesamiento de la informacién,

El disefio de programas para el video-
texto interactivo, las posibles decisiones
del usuario, requieren fundamentarse
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en los estudios que sobre procesamiento
de la informacién se han realizado. La
multiplicidad de caminos debe reflejar
los diferentes modos como los alumnos
aprenden. El sistema mds generalizado
es el de proceso en drbol.
La adecuacién del videotexto al estilo
cognitivo ya ha sido sefialada. El video-
texto interactivo permite adecuar la
informacién presentadaal peculiarmodo
de operar dominante, al mismo tiempo
que posibilitaelno prescindirde ninguno
de los modos bésicos de procesamiento:
lineal y global.

Ensintesis, y segin apunta Willis (1982)

podemos sefialar dos ideas funda-

mentales:

1. El videotexto interactivo responde a
algunos de los tépicos sobre apren-
dizaje mds aceptados desde los
planteamientos conductistas y €stos
funcionan en una situaci6n real.

2. Casi todas las posibilidades del video-
texto interactivo provienen de estos
elementos:

- Almacena gran cantidad

de todas partes del mundo llevaban a
cabosus propias investigaciones. Francia
yCanadd dedican considerables recursos
al videotexto interactivo a través de cen-
tros nacionales de investigacién o Depar-
tamentos de telecomunicaciones. Tam-
bién se han emprendido trabajos en
Jap6n y en otras naciones europeas.
Todos los sistemas comparten ciertas
caracterfsticas comunes o son aplicacio-
nes de las versiones britdnica y francesa
originales.
Varias organizaciones internacionales
estdn tratando de conseguir la estandari-
zacion, pero hasta el momento no se ha
creado ningtin formato estdndar desefial
universal.
Hacia el 1985 las normas m4s extendidas
eran:
- Prestel en la mayor parte de los pafses
€uropeos.
- Bildschirmtext en Alemania Federal.
- Antiope en Francia y en el resto del
mundo.

También se van extendiendo las normas:
- Captain (japonesa).
- Telid6n (canadiense).
- Virtext (americano).
En 1985 eran instalados 1.000.000 de
miniteles. En 1990 se prevé que serdn
instalados 10.000.000.
Despuésdelos britdnicos y francesesson
los canadienses quienes han invertido
mds esfuerzos por parte de su gobierno
enlossistemas de videotexto interactivo.
En Alaska, por ejemplo la educacion por
medios electrénicos cubre una granzona.
Elsistema electrénicose utilizaconjunta-
menteen la Universidad yen el Departa-
mento de Educacién del Estado.
Latamore (1986) nos explica c6mo para
tal fin y para que pueda utilizarse a
distancia se prepara el software y se sir-
ven del videotexto y teletexto.
Hammnond (1986, pp. 74 - 76) nos des-
cribe distintos servicios usados en
Australia en la teleeducacién. Sus refe-
rencias al viatel coinciden con los usos
atribuidos al videotexto
interactivo.

de informacién.

- Se transmite por cédigos
y canales variados.

- Se puede acceder a la
informacién casi de forma
instantdnea.

LA EXPANSION DEL VI-

EQUIPAMIENTO BASICO Y
COMPLEMENTARIO DEL SISTEMA
VIDEOTEXTO INTERACTIVO

| PHOGMMACIONI |onDEw\Donc. I

Moore (1986, pp. 105 - 116),
en un interesante estudio
presenta el Modelo Telidén
utilizado en Canadd para fines
did4cticos, tantoen la Univer-
sidad como en otros niveles
formativos. Resulta significa-
tivo aludir a la preparacién de

DEOTEXTO INTERAC-

| micRoONDAS |——| TELEFONO |——{ TV. POR CABLE |

programas que paraestos fines

TIVO.

Su desarrollo en diversos
paises.

Segin Treffel (1978, p. 127),
Gran Bretafia se ponfa en
cabeza con respecto al video-
texto y al videotexto interac-
tivo (viewdata, 1970 - 1971,y
posteriormente Prestel 1976).
En 1984 el servico alemédn de
Telecomunicaciones inici6 la

se lleva a cabo. Se atiende
prioritariamente a los aspec-
tos tecnolégicos y al plura-
lismo cultural. El programa
denominado CALsftieneuna
buena aceptacién (Gillies,
1986, pp. 221 - 227).

“Hay otro estudio de la
Universidad de Gulph relacio-
nado con el Telid6n, como un
servicio de informacién

andadura del videotexto
interactivo. Se instalé un
ordenador gigante en Ulm

agricola para los granjeros de
Ontarioy mediodidéctico para

que se denominé carifio-

samente “die Mutter” (la
madre) al que se anexionaron
meses mds tarde otros orde-
nadores mds pequefios y
distribuidos por todos los
Linder.

Otros pafses industrializados

la comprobacién en las aulas.
Desde estas experiencias, las
conclusiones demuestran el
potencial del videotexto
interactivo para la educacién
a distancia y convencional”
(Moore, 1985, pp. 10 - 11).

En la Universidad de
Clempson se ha desarrollado

Anclio y Edisoaciin de Ao | 78
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también el sistema videotexto que si en

un principio era de una sola direccién,

actualmente ya es interactivo y funciona

a total satisfaccion de usuarios y

proveedores (Duckenfield, 1985, pp. 12

- 15).

Lml&sultadnsoblenidosen laevaluacion

del proyecto pilotoen laOpen University

del videotexto interactivo aplicado a la
ensefianza de las ciencias, puso de mani-
fiesto el gran potencial de esta tecnologfa
enlos procesos instructivos (Mc Donnell,

1983, pp. 231 - 236). Este sistema iba

equipado también con impresoras y en

concreto se destiné a un programa de

biologfa paraalumnos en la modalidad a

distancia orientados por un tutor.

Tenemos incluso el caso en Canadd,

donde cuatro Bibliotecas participan en

el programa Telid6én. Un instituto de
tecnologfa y la universidad de Calgary
colaboran, obteniéndose unos resultados
dtiles y rdpidos para los usuarios

(Toombs, 1982, pp. 331 - 336).

Un estudio que lleva por titulo

“Videotext in Education: The British

Situation™, Optel Report n° 15y que fue

presentado en septiembre de 1984 en el

Congreso sobre videotexto celebrado en

Sao Paulo, hace referencia a los princi-

pales usos que en educacién encuentra

en el Reino Unido el videotexto interac-
tivo. Dos son las ventajas que hasta la
fecha le han econtrado:

- Lainformaci6n sobre las Carreras, es
decir, Orientacién Profesional.

- Labidsquedaderecursos para elaseso-
ramiento cientifico individual de cada
usuario.

Elritmo con que cada vez mds pafses van

participando en las actividades de video-

texto es demasiado rdpido para seguirlo
mirando pais por pais. Ya en 1979 se
estaban realizando pruebas e intentos
en Bélgica, Suiza, Escandinavia (Suecia,

Dinamarca y Finlandia), Holanda,

Colombia, Australia, Hong-Kong,

Singapur y otros Estados.

Expertos, empresarios, divulgadores y

cientificos llevan mds de una década

propiciando el estudio, las aplicaciones

y laverificacién de este sistema de comu-

nicacién. Congresos, encuentros, reunio-

nes, intercambios a todos los niveles han

hecho posible este rdpido desarrollo y

utilizacién del sistema.

18/ Ante y Etecackin de Addios

VIDEOTEXTO
INTERACTIVO
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CONDUCTISTA ORDENADOR
Modelo francés. telef6nica), la gufa electrénica.

En la actualidad se ha implantado el
servicio videotexto interactivo de una
forma generalizada mediante la
distribucién de terminales Minitela bajo
coste, e incluso de forma gratuita,
alcanzando la cifra de tres millones de
unidades en 1987.

Esta situacion es tnica en ¢l mundo,
pues otros paises, incluso los mds
avanzados, no pueden presentar més que
aplicaciones limitadas en este campo.
Segin un estudio inglés (Butler Cox,
1985) Francia poseerd ellasolaa final de
1989 casi los 2/3 de terminales instalados
en Europa (cinco millones sobre un total
de 7’5 millones).

Un 40 por ciento de estas terminales
estdn conectadas en oficinas y su
utilizacién es puramente profesional, y
el 60 por 100 restante en los hogares
franceses. Precisamente son estos
usuarios particulares los que han
propiciado la explosién del Minitel enel
mercado. Los clientes pue-den marcary
solicitartodoloque uno puede imaginar.

CARACTERISTICAS.

1. Se ha utilizado la linea existente
Transpac.

2. Alosusuariosdel teléfonose lesentre-
gé gratuitamente el modem. (Al prin-
cipios6loaquienes facturaban mucho,
puesse pensO queestarian interesados
en la comunicacion).

3. Quienes recibieron el modem debfan
utilizaren lugardel “Angnuare” (Guia

4. Se simplificé todo mediante la reduc-
cién de los accesorios tecnolgicos.

5. Los servicios se pagaban con la cuenta
del teléfono. Télecom retiene 3/8 de
lo recaudado para financiar y man-
tener las instalaciones. Los tros 5/8 se
envian a los proveedores.

6. E1 1986 se colocaron dos millones de
aparatosyse utilizaron 30 millones de
horas.

SITUACION EN ESPANA: SERVICIO
IBERTEX.

Antecedentes histéricos del Ibertex.
Ennoviembrede 1979, Telef6nicay Entel
comienzan una experiencia piloto sobre
el sistema videotexto interactivo. Su fin
€ra uno y concreto: demostrar que €n
Espana se podia disefar y desarrollar
este servicio con medios propios.

Los grupos que desarrollaron la prueba
piloto ampliaron y mejoraron el
software del sistema y consiguieron que
en seis meses €l proyecto se equiparase
conelrestodelossistemas que operaban
en el mercado europeo.

La prueba de fuego del sistema se da en
1982 de la mano de los Mundiales de
Fidtbol que secelebraron en Espafia. Las
400 terminales ofrecieron informacién
endiversos idiomas. El sistema es bueno
ydemuestrasueficacia, que nuevamente
se revalida al ano siguiente con motivo
de las elecciones locales y autonémicas.
Estos logros sucesivos fueron posibles
gracias al intenso trabajo que realizaron
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Telefénica y Entel para desarrollar de
formaexperimental elsistemavideotexto
interactivo. El sistema, totalmente de
tecnologfa espaiiola, decide Telef6nica
nominarlo con el nombre de Ibertex.

Definicién.

El Ibertex o videotexto espaiiol es un
sistema telemdticoque permiteel acceso
simple o interactivo a bases de datos. La
estructura la aporta la Red Telefénicay
la Red Iberpacy utiliza como terminales
equipos especificamente desarrollados.
Su tarifacién es independiente de la dis-
tancia y esto hace atractivas sus aplica-
ciones tanto para las empresas como pa-
ra los usuarios particulares, quienes des-
de su propio domicilio pueden conec-
tarse a este servicio.

El acceso a la informaci6n es sencillo.
Los Centros de Provisién de Datos, al
igual que las terminales, existen en
régimen de competencia libre ydan toda
clase de facilidades. Tal es el caso de El
Corte Inglés y el Banco Hispano Ameri-
cano desde el pasado 1 de julio de 1987.
Telef6nica también tiene un centro
propio, que incluso ofrece sus instala-
ciones por untiempo limitado aaquellos
proveedores queatinno tengansu propio
centro.

Aplicaciones del Ibertex.

Laexperienciaacumuladaen otros pafses

ha resaltado que las aplicaciones de ma-

yor desarrollo son fundamentalmente

las que responden a criterios de interac-

tividad, de usos eventuales frecuencias,

perode corta duracién, con la necesidad

de comunicacién a través de redes

piblicas de gran difusi6n.

Enestesentido lasaplicacionesse pueden

clasificar en cuatro grandes grupos:

- Servicio de informacién general.

- Serviciosdeinformacién especializada
(Telebanca).

- Servicos de comunicaciones (Mensa-
jerfa).

- Servicios de la Administracion.

SER VICIOS DE INFORMACION GE-

NERAL.

- Actualidad nacional y autonémica.

- Tiempolibre:cine, television, deportes.

- Servicio de prensa: antecedente de
noticias.

- Farmacias: servicios asistenciales.

SERVICIOS DE INFORMACION

ESPECIALIZADA.

- Telebanca: Consulta de saldos, fi-
cheros histéricos, bolsa, divisas, etc.

- Turismo: Disponibilidad de aloja-
miento, precios.

- Informacién sobre servicios de
transporte.

SERVICIOS DE COMUNICACION.
- Directorio electrénico.

- Mensajerfa profesional.

- Telecompra, tele-reserva, eic.

SERVICIOS DE LA ADMINISTRA-

CION.

- En el sector educativo, como soporte
de programas educativos.

- Educacién a distancia.

- Informacién meteorolégica.

- Estadisticas, comercio, industria, etc.

- En Sanidad como Banco de Datos que
contenga los historiales clinicos de los
pacientesqueen cualquieremergencia
se pueda consultar desde cualquier
centro hospitalario del pafs.

Estado actual.

Para valorar o apreciar en su medida la
evolucion, el presentey lo que puede ser
el futuro de este servicio telemdtico con
una gran proyeccién social, econOmica,
comunicacional, evolutiva, conviene
tener en cuenta los datos siguientes:

1. CENTROS DE SERVICIOS.

Afio 1988 20 Unidades
Afio 1989 45 Unidades
Final de 1990 200 Unidades

2. BASES DE DATOS PARA EL
SERVICIO.

Afo 1988 35 Unidades
Afio 1989 100 Unidades
Final de 1990 400 Unidades
3. TERMINALES
Ao 1988 5.000 Unidades
Afo 1989 35.000 Unidades
Finales de 1990  200.000 Unidades
4. TIEMPO DE CONEXION AL
SISTEMA IBERTEX.
Abril 1989 7.500 Horas
Diciembre 1989 32.000 Horas
Marzo 1990 48.000 Horas

5. NUMERO DE LLAMADAS AL
SERVICIO IBERTEX.

Abril 1989 70.000 Llamadas
Diciembre 1989 160.000 Llamadas
Marzo 1990 245.000 Llamadas

EL VIDEOTEXTO INTERACTIVO
EN LA UNIVERSIDAD.

La Universidad ante el reto tecnolégico.
La Ley de Reforma Universitaria en
Espafia de 1983 en su Predmbulo dice
que “la experiencia de otros paises
proximos nos ensefia que la institucién
social mejor preparada para asumir el
reto del desarrollo cientifico-técnico es
la Universidad”. Actualmente, ya exisien
Universidades que con su investigacién
e inclusién del servicio videotexto
interactivo constituyen un modelo en la
respuesta a ese reto al que la Univer-
sidad espafiola debe hacer frente con
Medidas legales y pedagGgicas.

El modelo integrador de la universidad
francesa.
En Francia, es el segundo afio que llevan
desarrolldndose las jornadas denomina-
das “Unistel” (septiembre 1987) ytienen
como misién fundamental reflexionar e
intercambiar experiencias sobre el
fendmeno Minitel y su incidencia en el
mundo universitario. Uno de sus objeti-
vos es interrogarse sobre el papel que
este nuevo medio puede o debe jugar en
el funcionamiento de la ensefianza
superior. A esterespecto, Roxu (1986, p.
2) se manifiesta:
“Est4 claro que este nuevo medio que se
puede definir como un sistema de
comunicacién, de informacién, de
transaccién o de distraccién, me parece
completamente apropiado al mundo
universitario”.
En efecto, la Universidad tiene como
triple misién:
- La investigacién. Ahora bien, quien
dice investigaci6n, dice informacién.
- La ensefnanza. Quien dice ensefianza,
dice comunicacién.
- La formaci6n. Pues quien dice forma-
ci6én dice apertura al mundo exterior.
El videotexto responde a las necesi--
dades de la Universidad, pero es preciso
-afade dicho autor- ser prudentes y no
proponer sin reflexién aplicaciones que
podrian faltar a su objetivo. Parece
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indispensable comenzar por precisar lo
que este nuevo medio significa y disefiar
algunas pautas basadas en laexperiencia.
En una segunda fase, procede también
interrogarse sobre la evoluci6n y el fu-
turo de este nuevo medio. Con el
videotexto interactivo se pueden hacer
muchas cosas siempre y cuando se
conozcan sus posibilidades. (Berlioz -
Houin, 1986). Ya en las [ Jornadas
Unistel se pregunta: si las empresas
utilizan el videotexto interactivo, épor
quénola Universidad? Las universidades
tienen miltiples cometidos que vienen
enumerados en la ley francesa de 1984.
De los 12 que se enuncian, destacamos:
- La ensefianza.

- La investigaci6n.

- La difusién del saber.

La misma autora (op. cit. p. 2) afade:
“Desde hace unos afios, las universidades
tienen tendencia a replegarse sobre ellas
mismas. Esta actitud un poco pasiva no
puede continuar. La Universidad debe
salir de sus muros, establecer una politica
de comunicacién hacia el exterior e
interior, llegar a ser un proveedor de
servicios y representar un potencial de
inteligencia y de energfa.
Lacomunicacién engloba todoslosroles
de la Universidad contemporénea y del
futuro. Pero, écomo realizar esta
comunicacion?

Somos herederos de los clérigos de la
Edad Media, escribimos libros, articulos:
somos hombres y mujeres del papel. Mc
Luhan hadicho: “Gutembergha muerto.
La pantallavaareemplazar el papel”. Se
piensaen la pantallade TV, enla pantalla
del ordenador, o por qué no, ¢n la
pantalla del videotexto interactivo.

Las Universidades no pueden quedar
insensibles a este nuevo medio de comu-
nicacién. Experiencias en curso, servicios
puestos en marcha en algunas, muestra
que estas instituciones se van abriendo
paso,y utilizan esta técnica de vanguardia
que representa el futuro.

Boyer, en1986, se expresaba asf: “Este
nuevo medio interactivo de comunica-
cién que es el videotexto interactivo
alcanza gran desarrolloen Francia. Desde
sus comienzos, la Universidad haexperi-
mentado ¢l uso de este medio con vistas
a establecer una mayor y mejor comuni-
cacién tantoensuseno comoensuentor-
no, ya que ésta tiene dos misiones esen-
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ciales: el desarrollo del conocimiento y
su difusién”.

En 1982, la Direcci6n de Bibliotecas,
Museos e Informacién Cientifica y
Técnica del Ministerio de Educacién
Nacional de Francia, decide poner en
marcha dos experiencias piloto en el
medio universitario: UNISTEL
Montpellier y UNISTEL Lorraine.

En 1986, 20 universidades y la Direccién
de Ensefianza Superior, inician un Plan
Conjunto para la puesta en marcha del
Unistel.

CENTRO EXPERIMENTAL:
UNISTEL - MONTPELLIER.
Elservico UNISTEL-MONTPELLIER
funciona desde hace ya tres afios. La Ba-
se de Datos se generd a partir de los te-
mas del boletindeinformaciénydeorien-
tacion. Nace con un doble objetivo: el de
la informacién y el de la comunicacién.
Se dirige a los distintos pablicos intere-
sados por lavida universitaria: susactivi-
dades de ensefianza y de investigacion.
Los estudiantesy los futuros estudiantes,
los directivos de empresas, €l personal
universitario. Se preocupa constante-
mente de favorecer las relaciones entre
todos los que la constituyen,

Latécnica fundamental acumuladaenla

base de datos hace referencia a cues-

tiones de naturaleza académica, cientifica

y formativa y puesto que la idea surgié

del Departamento de informacién y

orientacion, ambas cuestiones en-

cuentran también su espacio y trata-
miento en el medio telemdtico.

Para cubrir la demanda de este servicio

sedispone de 200 unidades de Miniteles.

9.000 estudiantes universitarios y 2.000

abonados externos realizan una media

de 150 consultas diarias, aproximada-
mente. Se piensa multiplicar el servicio

tanto en equipos como en proveedores y

usuarios.

Unistel- Montpellier hadesarrolladoen

elcurso 1986 - 1987 ciertas innovaciones

que contemplan fundamentalmente tres
campos:

1. La documentacién, poniendo a dis-
posicion de los usuarios los fondos de
la Biblioteca, Revistas, Libros,
Abstracts, Periddicos, etc.

2. La investigacion: Programas espe-
ciales para investigadores.

3. Mercadodetrabajo,queincluyetanto

demandas como ofertas.
Para facilitar el trabajo con el Minitel y
evitar demoras, se insiste en:
- La agilidad en su manejo.
- La actualizacién permanente de sus
mensajes.
- La precisién en los trabajos.
La telemdtica forma parte de nuestra
vida. Las universidades toman cada vez
mds consciencia del valor de este instru-
mento de comunicacion interactiva. Lo
queeraunsuefo ayeres hoyuna realidad.

UNISTEL Y LA BIBLIOTECA
UNIVERSITARIA.
Desde la puesta en prdctica del servicio
videotexto interactivo en la Universidad
de Ciencias y Técnicas, la biblioteca
universitaria aparece en el “mend
principal”.
Las ensefianzas generales conciernen a
lavida de labiblioteca: servicios, informa-
ciones y actualidad, catdlogo de peri6-
dicos y de revistas.
El objetivo es permitir a los investiga-
dores de la Universidad y a todos a los
que esto puede interesar, conocer las
revistas recibidas en la Biblioteca
universitaria o en los distintos labo-
ratorios durante el afio.

Actualmente estdn inscritos 920 titulos

recibidos en 45 bibliotecas o laboratorios.

Labisquedadeun titulode un periddico

se hace:

- o bien a través de un sigla, compuesita
por la primera letra de cada palabra
significativa del titulo (de 3 a 7 carac-
teres). Se ha escogido un sistema muy
simplea findequeel investigador pue-
da crear fdcilmente la sigla €] mismo,

- 0 bien a través de una o dos palabras
del titulo.

Porejemplo, el periédico “Mateméticas

y Ciencias humanas” se puede pedir por

lasigla MSH o poruna o dos palabrasdel

titulo:

- Matemdticas y Ciencias, 0

- Matemadticas y humanas.

En respuesta se obtiene la localizacion

del periddico o la revista.

Cuando aparece la respuesta, nos mues-

tra directamente el titulo completo del

periédico con el nimero de teléfono y

eventualmente el apellido de la persona

responsable de la Biblioteca.

En un segundo tiempo, las siglas son

desarrolladas, Las respuestas aparecen



De otras fuentes

31

entoncesen la pantallacuatro por cuatro.
La llamada a un laboratorio se hace por
lasigla UNISTEL del laboratorio o por
unaodos palabras desu tftulo. Se obtiene
en respuesta la lista de los periédicos o
revistas de este laboratorio.

De este modo la biblioteca universitaria
ha querido ofrecer a los investigadores
un medio de localizar rdpidamente los
periédicos o revistas del mes. Es una
colaboracién mds estrechaentre los labo-
ratorios y la biblioteca en la que se inves-
tiga. Se podré asfrevisar todos los tftulos,
evitar las repeticiones, hacer nuevas
suscripciones esporddicamente y, para
peri6dicos o revistas muy caros, hacer
SuSCTipciones conjuntas comoyaempieza
a hacerse.

La introduccién del servicio videotexto
interactivo ha facilitado la integracin
de labiblioteca en la Universidad, yse ha
introducido una politica documental
comin a los laboratorios y a la
biblioteca.

INVESTIGACIONES SOBRE EL
VIDEOTEXTO INTERACTIVO.
Anidlisis del servicio "videotexto
universitario” en Francia.

El organismo del Ministerio de
Investigacién y Ensefiaza Superior de
Francia “Futur Simple” finaliz6 en
septiembre de 1987 un estudio sobre los
servicios “Videotext Universitaires”, en
elque participaron también la Direccién
General de Telecomunicaciones y el
Departamento del Programa Teletel.

HIPOTESIS DE LA INVESTI-
GACION.

Mediante estainvestigacionse pretendia
conocer el grado de aceptacion y uso de
los servicios Minitel dentro de la
Comunidad Universitaria.

METODOLOGIA.

Para llevar adelante dicho estudio se
procedié a realizar un andlisis de los
Servicios Minitel existentes en el 1¢
semestre de 1987. Cada servicio fue con-
sultado de manera detallada a fin de ob-
tener datos fidedignos en relacion a la
naturaleza, procedencia y uso de las
informaciones. Como instrumentos de
recogida de datos se utilizé un cuestio-
narioylaentrevistaalosresponsablesde
servicios telemdticos universitarios me-

diante la cual analizaron los métodos de
gestién y organizacién de dichos servi-
cios, recogida y puesta al dia de las infor-
maciones, sistema informético, promo-
ci6én, organizacién, pilotaje del servicio,
medios empleados, resultados obtenidos.
Respondieron 16 de los 20 servicios
existentes; tres de los mismos fueron
analizados con mayor profundidad.
Alos participantes se les ofreci6 garantfa
de confidencialidad.

1. Acogida positiva.

El servicio Minitel ha sido bien acogido

dentro de la Comunidad Universitaria.

Los siguientes datos lo confirman:

- E1 87 por 100 piensa que el Minitel es
una tecnologfa con gran futuro.

- E187 por 100 opina que es un instru-
mento de comunicacién eficaz.

- El1 97 por 100 considera que las uni-
versidades desarrollardn servicios de
videotexto interactivo.

2. Crecimiento rdpido.

El videotexto interactivo experimenta

un gran desarrollo. De dos Universi-

dades que lo instalaron en 1985 se ha

pasado a 20 en 1987.

Investigaciones sobre el modelo

Bildschirmtext en la RFA.

Antes de extender el funcionamientodel

Servicio Bildschirmtext a toda la

Repiblica Federal de Alemania, du-

rante varios afios se pusieron en marcha

pruebas pilotoendistintos estados. Sobre
estos experimentos se hicieron algunas
investigaciones para conocer las
opiniones de los usuarios y proveedores
en orden a disefiar el modelo definitivo.

Los resultados a tenor de lo expuesto

por Sucharewicz (1983, pp. 187 y ss.)

fueron:

- Ladisposicin paraseguir sirviéndose
del Bildschirmtext, una vez finalizado
el perfodo experimental, tanto en
Berlin como en Diisseldorf, fue del 85
por 100y 88 por 100 respectivamente.

Entre las causas que se apuntan en pro

de 1al opcién destacan:

- La comodidad de acceso a la infor-
macion.

- Laposibilidad de utilizar el servicioen
cualquier momento del dfa.

- La posibilidad de entrar en contacto
con otros usuarios/proveedores.

En una investigacion realizada en la

Repiiblica Federal de Alemania entre

profesionales sobre los motivos por los

que se juzga necesario y congruente el

uso del Bildschirmtext se obtuvieron los

siguientes resultados:

(La valoracion es sobre 5 puntos)

- Ahorro de tiempo: 4,53

- Facilidad de acceso a la informacién
actual: 4,49

- Informacién abundante: 4,25

- Mayor rapidez en el acceso a la infor-
macién: 4,16

- Informacién mds exacta: 4,03

- Bisqueda de informacion necesaria:
3,96

- Informacién més objetiva: 3,34

Fuente: (Gotlob, 1984, p. 114)

LA OPINION DE LOS ENCUES-
TADOS:

IMPORTANCIA uso

- Farmacia /

Urgencias 84% 34%
- Consejos

sobre salud 61% 26%
- Aclaraciones

sobre impuestos 51% 15%
- Educacién /

Escuela 44% 19%
- Informaciones

peri6dicas 58% 16%
Fuente: (Gottlob, 1984, p. 115)
ORIENTACIONES  DIDACTICAS

EN LA ELABORACION DE CON-
TENIDOS PARA EL VIDEOTEXTO
INTERACTIVO.
Investigaciones realizadas (Roth /
Sucharewiez 1983, p. 144) handemostra-
do que el uso de esta tecnologfa en el
estudio permite el empleo de tiempos y
ritmos Optimos, lo cual se traduce en una
mayor creatividad y rendimiento.
Ahora bien, este medio presuponey pide
un tratamiento especifico de los conte-
nidos de manera que los mismos puedan
desencadenar unos procesos de apren-
dizaje significativo: avanzamos algunas
orientaciones diddcticas al respecto.

1. Desde el inicio procede indicar como
el videotexto interactivo se integra
con los otros medios. La complemen-
tariedad refuerza la utilizacion.

2. Los mensajes en este medio deben
responder a las necesidades precisasy
ser especializados.

3.Evitarlossubrayadosy tener en cuenta
que las maydsculas son siempre mds
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legibles que las minidsculas.

4. No abusar de los dibujos que retardan
la difusi6én de los mensajes, puesto
que por definicién el videotexto
interactivo debe permitir una
informaci6n rdpida.

5. El lenguaje utilizado debe ser adap-
tado al piblico que va a consultar el

6. La puesta en pdgina se articula de
forma clara para asegurar una buena
interpretacion del texto.

7. Las informaciones se redactan breves
y sin ambigiedad.

8. En la medida de lo posible, el didlogo
debe ser personalizado para mejorar
la relaci6n del servicio.

9. La presentacién debe tener en cuenta
la pequefia pantalla del minitel (24
lineas de 40 caracteres), el cansancio
ligado a la lectura de las pantallas
catGdicas y la relativa lentitud de la
exhibicién. Serd preciso utilizar un
lenguaje claro y preciso, ser conciso
sin que por esta razon tenga que utili-
zarse un estilo telegrafico, evitar los
abusos de grafismos, suprimir al méxi-
mo todo lo quees indtil, jugarsobre ¢l
tamaiio de los caracteres y sobre todo
no cargar las pantallas.

Parael videotexto interactivoyen orden

a facilitar el estudio personal indivi-

dualizado es conveniente disefiar cada

punto con las secuencias siguientes:

PREPARACION

— — —— e — o — — —]

AUTOEVALUACION |

La secuenciacién de los distintos temas
ounidades puede construirsede laforma
queseapreciaen el grificode laderecha.

EL VIDEOTEXTO INTERACTIVO
EN ESPANA.

La infraestructura del servicio Ibertexto
corre porcuentade Telefonica. Elacceso
a las Bases de Datos o la creacién de las
mismas se realiza mediante las redes de
telecomunicacién, la Red Telefénica
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Conmutada (RTC)ylaRed
Especialde Transmisiénde
Datos Iberpac X-25.

El videotexto en la
Universidad de Barcelona.
En el curso académico

[ AUTOEVALUACION

[

1990-1991 se estableciden
la Universidad de Bar-

OBRAS DE
CONSULTA

NO

celona un servicio de
informacién basado en el
videotexto y que con-
templa su aplicacién en la
administracién, serviciosa

estudiantes y profesores,

biblioteca, etc. En las pdginas videotexto
podrén enco-trarse desde los planes de
estudio, hasta las matriculas, conva-
lidaciones, becas, solicitudes, docu-
mentacién, reclamaciones, etc. El
Proyecto Mega contempla la viabilidad
de instalar terminales de usuarios y
proveedores en 31 centros.

El videotexto en las escuelas catalanas.
El programa d’Informética Educativa
(PIE) del Departament d’Ensenyament
de la Generalitad de Catalunya trabaja
desde 1986 en la introduccién de nuevas
tecnologfas en la ensefianza no univer-
sitaria, mediante ladotacién aloscentros
escolares de material hardware y
software, asfcomo la formacién de profe-
sores y la puesta en marcha de la Xarxa
Telemdtica Educativa de Catalunya
(XTEC)dirigidaespecialmente al ampo
de la educacion.

El objetivo fundamental es preparar un
servicio puablico que potencia la dimen-
sion comunitaria de las actividades edu-
cativas. Se espera pues una aportacion
tecnolégica y diddctica. Se inspira en
Edutel (servicio del ministerio francés
de educaci6n) y Prestel - Education del
Reino Unido.

Técnicamente, la Red XTEC est4 for-
mada por un ordenador central instalado
en la sede del P.LE. (Programa de Infor-
mitica Educativa) con el queestdn conec-
tados los centros de secundaria y de
recursos pedagégicos (en total 400
conexciones y 1.500 usuarios). Cada
centro dispone de un microordenador,
de un modem que une éste a la red
telefénica y al centro telemético. Los
servicios habituales que ofrece son:

- Consulta a Bancos de Datos

educativos.
- El noticiario,
- El correo electrénico.
- La secci6n de preguntas y respuestas.
- Elservicio de transmisién de ficheros.
- Teledebate y teleconferencia.
Elservicio de teledebate permite la inte-
raccion simultdnea de muchos usuarios
en un debate estructurado y dirigido.
Los participantes pueden intervenir me-
diante la conexién microordenador/telé-
fono/ordenador central en el momento
que deseen. El moderador coordina,
orientay anima el desarrollo del debate.
Con ocasi6n de celebrarse el Milenario
de Catalunya y con objeto de promocio-
nar su historia participan unos 300.000
estudiantes de ensefianzas no universita-
rias en el llamado juego Milenario a
través del videotexto, proyecto en el que
colaboré Telef6nica. Previamente el
departamento de Ensefianzade la Gene-
ralitat creé la Red Telemdtica Educativa
de Catalunya que permiti6 interconectar
via telefénica los microordenadores de
los centros de ensefianza al ordenador
servidor de la red.
Los alumnos participantes han creado
fichas sobre seis conceptos: hechos, per-
sonajes, lugares, arte y monumentos,
instituciones y proyeccién externa. Las
fichas creadas por los equipos, sus pre-
guntasyrespuestas se centralizan en una
Basede Datos queservird para usos ulte-
riores. Participaron 183 centros docentes
y 260 equipos. Esta experiencia se ha
considerado, luego de la evaluaci6n
correspondiente, PEDAGOGICA-
MENTE valiosa por cuanto:
1. Implica una participaciénactivaen la

realizacién de materiales.
2. Se fomentan las actividades de inves-
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tigaci6n y estructuracion de informa-
cion, intelectualmente conceptuadas
como complejas y atractivas.

3. Se trata de una actividad lidica, de
naturaleza competitiva.

4. El cardcter competitivo no es lo esen-
cial sinoqueconstituye una caracterfs-
tica lateral contrarrestada por los
aspectos de fomento de la dimension
grupal.

5. Han puestode manifiestolacapacidad
yentusiasmo de alumnosy profesores
asfcomo las posibilidades queofrecen
las nuevas tecnologfas.

6. Se ha valorado mucho la discusi6n
estructurada sobre diversos temasyel
intercambio de experiencias.

El videotexto en la Universidad Na-
cional de Educaci6n a Distancia.
Desde hace afios vengo postulando la
necesidad de que la UNED se incorpore
al uso de esta nueva herramienta diddc-
tica. Al fin, la Universidad Nacional de
Educaciéna Distanciaen Espafia prepara
un gran Centro de Proveedores y
usuarios videotexto en Espafia y ademds
su estructuracién no difiere mucho del
sistema que ya disefidramos en 1988
(Esquema 1) (Universidad Abierta.
Revista de Estudios Superiores a
Distancia. N. 10. pp. 14 - 52).
Eldisefioactual contempla lainstalacion
de un gran Ordenador Central en Sego-
via, y terminales de proveedores y usua-
riosen las Facultades, Centros Asociados
y con la posibilidad en los domicilios de
alumnos.

La estructura de estos servicios es pare-
cida para todas las facultades y contiene
inicialmente las siguientes aplicaciones:

1. GUIA DEL CURSO. Se trata de
una base de datos en la que se encuentra
la Gufa del curso de cada carrera, con
andloga informacién a la Gufa impresa,
pero con la ventaja de que podrd ser
permanentemente actualizada (con-
tiene programas por asignaturas,
bibliografia, indicaciones, etc.).

2. CORREO ELECTRONICO. Se
trata de una mensajerfa X.400. En ella,
cada alumno que haya sido dado de alta
(con su clave de acceso), profesor y
profesor-tutor, dispondrdn de un buzon,
desde el que podrdn enviar mensajes a
los restantes usuariosdesu Facultadyen
el que recibirdn los mensajes que les

sean enviados. El centro permanece
operativo las 24 horas, por lo que el
envio de mensajes puede realizarse en
cualquier momento, nosiendo necesario
que el receptor del mensaje esté conec-
tadoen elmomento delenvio. El mensa-
je permanece almacenado hasta el
momento de su recogida.
Adicionalmente estdn definidos grupos
de usuarios por asignatura, de forma
que se permita a los profesores de la Se-
de central enviar un mensaje a todos sus
alumnosde forma automdtica. Paralela-
mente los profesores-tutoresde los Cen-
tros Asociados podrén definirsus grupos
privados para envio automdtico de
mensajes a todos los alumnos.

3. ASIGNATURAS. Eneste aparta-
do, cada profesor de la Sede Central dis-
pone de un espacio para impartir la
docencia de su asignatura. Se trata de
una base de datos, cuya informacién
cambia periédicamente y estd accesible
a los alumnos, aunque, naturalmente
suscontenidossélo podrdnseralterados
por el profesor.

4. FORMULARIOS. Se incluyen en
este apartado diversos formularios de
recogida de informacién. En aquellas
Facultades que los tengan definidos, los
alumnos podrén rellenar los formu-
larios, en lugar de enviarlos por correo.

5. PRESENTACION DE LOS
SERVICIOS VIDEOTEXTO DE LA
UNED. En este apartado se hace una
representacion general de los serviciosy
se exponen las normas para solicitar la
clavedeaccesoalos serviciosde Facultad
y de informacién general.

6. INFORMACION GENERAL
DE LA UNED. Se trata de unas bases
de datos en las que se incluyen la Gufa
de Informacién General, la Gufa de
Estudios del Tercer Ciclo, y la Gufa de
Medios Audiovisuales,

7.NOTICIAS. En esta base de datos
se incluyen noticias de interés relacio-
nadas con la Universidad, asf como lo
aparecido en ¢l BICL

8. INFORMACION GENERALDE
LA UNED. Se trata de un servicio de
divulgacién de la Universidad que
contendrd informacién sobre temas
administrativos de cardcter general,
como traslados de expedientes, matri-
culas, seminarios, etc.

9.SERVICIOS DEORGANISMOS

Y ENTIDADES. Se trata de la infor-
macién sobre entidades y organismos
que se pongan bajo el auspicio de la
UNED para ofrecer sus informaciones a
través de ésta.

10. MENSAJERIA DIRECTA
UNED. Contiene un servicio de mensa-
jerfa directa para cada una de las Facul-
tades. Los mensajes se envian directa-
mente a la terminal del receptor que
debe estar conectado eneseinstante para
poder recibirlo.

El videotexto en otras instituciones.
En Espaiia se constata un despertar a
este nuevo medio telemético y son ya
muchas las instituciones puablicas y
privadas que incorporan el videotexto
como medio cultural, educativo, de
formacién o de negocios. Ha nacido ha-
ce apenas un afio la Revista Gufa
Videotext-Ibertex que se edita en
Barcelona y presta un buen apoyo ted-
rico y estructural a este nuevo servicio.
De ella extraigo los siguientes datos
referentes a nuevos servicios videotexto.
En Catalunya, Pafs Vasco y otras comu-
nidades son ya bastantes los ayunta-
mientos que cuentan con este servicio
telemdtico: Barcelona, Sabadell, Tarrasa,
Lleida, Cerdanyola, Castellbisball,
Buetxo, Palacios, Ecija, etc. La banca es
también otro gran proveedor de servicios
como: Banco Bilbao-Vizcaya, Jover,
Sabadell; Hispano-Americano,de Anda-
lucia; Popular de Castilla; Caixade Barce-
lona, Santander, Urquijo, etc. Institucio-
nes como la Generalitat de Catalunya, el
Gobierno Vasco, Instituo Andaluz de
Tecnologia, Universitat Politécnica de
Catalunya, Instituode Fomentode Mur-
cia, Telef6nica, TV 4, empresas como
Iberduero, Iberia, El Corte Inglés, etc.
en total son ya 172 centros proveedores
de servicios y otras tantas empresas que
en los Gltimos cuatro afios se han incor-
porado a este medio telem4tico media-
dor, informativo y cultural, propio y
necesario en la nueva sociedad de
informacién.
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DICCIONARIO DE CIEN-
CIAS Y TECNICAS DE LA
COMUNICACION V.VA.A.
Ediciones Paulinas. Madrid,
1991. 1372 pp.

Publicado recientemenie por Edicio-
nes Paulinas, este diccionario es una
aportacién WGtil, y verdaderamente
novedosa, al trabajo de estudiantesy
profesionales de la comunicacion,
estudiosos de las ciencias sociales, ¢,
incluso, una interesante lectura para
toda clase de pdblico.

Dirigido por Angel BenitoJaén, cate-
driéticode Teorfa general de la infor-
maciéndela Universidad Compluten-
s¢ de Madrid, redneel trabajo de casi
un centenar de autores espafioles, de
distintas universidades espaiiolas, o
profesionales de la informaci6n.
Esundiccionario general quese plan-
tea el més extenso campo temético
referente a las ciencias y técnicas de
la Comunicacién, aunque hace ex-
presa renuncia de voces historicas,
biogréficas o de presentacién de insti-
tuciones y experiencias concrelas.
Cadaartfculova firmado porsuautor,
lleva notas siempre que éstas han
sido necesarias, la correspondiente
bibliografia y una relacién de llama-
das o referencias que remiten a otras
voces seménticamente préximas o de
contenido complementario.

Se¢ ha pretendido que la obra sirva,
ademsds de para la consulta de una
delerminada voz, para una lectura
mds sistemdtica. A ese fin se orienta
el sistema de referencias antes alu-
dido, asf como otros elementos mis
que severtebran en una llamada Pro-
puesta de Lectura sistemdtica. Por
ejemplo: un fndice de materias orga-
nizadoen cuatrodistintas dreas tem4-
ticas: “Estructura yteorfa dela infor-
macién”, “El mensaje periodistico”,
“Comunicacidn Audiovisual™ y “Pu-
blicidad y relaciones pdblicas™; un
indice de voces y un (ndice de
“subvoces”.

Hecho en Espafia, por especialistas
espafioles y dirigido directamente a
un pdblico espafiol, parece combinar
con éxito la m#s rigurosa experiencia
cientffica con el cardcler pricticoy la
facilidad de uso.
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ADULTEZ YAPRENDIZAJE. ENFOQUES PSICOLOGICOS.
Mark Tennant. El Roure. (Coleccién Apertura). Barcelons,
1991. 175 pp.

Mark Tennant escribié esie libro mientras estaba colaborando con el
Departamento de Educacién continua de la Universidad de Warkick en 1986,
Muchas de sus ideas procedieron de las conferencias y seminarios ofrecidos a
los estudiantes graduados en el Institucion de Educacién Técnicay Pedagégica
para Adultos (Institute of Technical and Adult Teacher Education).

Estos estudiantes eran educadores en ejercicio que habfan cursado estudios no
universitarios en psicologia o alguna otra disciplina afin.

El libro consta de diez capftulos. Los capftulos estin divididos en tres grupos de
investigacién y teorfa. El primer grupo se centra en las teorfas que hacen
referencia a los aspectos afectivos del aprendizaje y desarrolio de adultos
(Capftulo 2. La Psicologia Humanistica y el alumno autodirigido. Capftulo3. El
enfoque psicoa-nalitico y en el capitulo 4 trata del desarrollo adultos).

Los otros dos grupos restantes examinan el papel de los factores cognoscitivos en el aprendizaje y desarrollo (Capltulo
5. La psicologfa del desarrollo cognoscitivo: Piaget y Kohlberg. Capitulo 6. Estilos de aprendizaje) y el impacto del
conlexto social en el que el aprendizaje se est4 llevando a cabo (Capitulo 7. El conductismo. Capitulo 8. La dindmica
de grupo y el gestor de grupo. Capitulo 9. Concienciacién critica y en el capitulo 10 hace una comentario final sobre la
psicologfa como disciplina base en la educacién de adultos). Las dltimas hojas del libro las tiene dedicadas a una amplia
bibliografta.

En resumen, en “Adultos y Aprendizaje", Mark Tennant examina las principales teorfas psicoldgicas (del conductismo
a Piaget y el psicoanélisis) y los aspectos psicol6gicos fundamentales (desarrollo personal y cognitivo, funcién del grupo
social, etc.) para ofrecer a las personas adultas y a los educadores un texto que les permita conocer mejor su propia
personalidad.

CEDEFOP, Guia para la cooperacién internacional en el imbito de la formaci6n a distancia,

89 péginas.

El Centro Europeo para el Desarrollode la Formacién Profesional (CEDEFOP) ha preparado esta sencilla “Gufa” para
ayudar a las instituciones dedicadas a la educaci6n a distancia en todo lo relativo a sus relaciones internacionales. La
Gula se enfrenta al complejo lema de la cooperacin internacional y repasa todos los aspectos que una organizacion de
educacion a distancia debe tener en cuenta en el momento que decide establecer contactos internacionales y trabajar
conjuntamenie con organizaciones semejanies de olros pafses.

Estructurada en siete capfiulos, la Guia trata de la nocin de 1a cooperacion internacional, c6mo encontrar socios de
otros pafses, c6mo elaborar un trabajo en comtin, como disefiar la colaboracién econémica de los diversos socios, c6mo
conseguir subsidios econémicos de otras instituciones, cémo gestionar el proyecto com(n de colaboracion y c6mo
evaluar los resultados obtenidos. El tratamiento de todos estos apartados esté realizado desde la préctica, poniendo
casos concretosy ofreciendo consejos sobre cémo solucionarios. La Gufa incluye direcciones deinterés para todos estos
asunlos.

Esta Gula se puede obtener en inglés, en la direccién del CEDEFOP (Maison Jean Mounet, Bundesalee 22 - D 1000
Berlin 5 - Alemania - Fax 030 /88 41 22 22); o en castellano, en la direccién de la Asociacién Nacional de Centros de
Ensefianza a Distancia, que ha preparado una cuidada version para sus asociados (Pedro Teixeira 10, 1o, 28020 Madrid
- Fax: 555 60 90).

TECNOLOGIA Y COMUNICACION EDUCATIVAS. Revista (I o cucatty
del Instituto Latinoamericano de Comunicacion Educativa
(ILCE)

Eln® 17 de esta revista, incluye un sumario de gran interés para las instiluciones
educativas y centros de investigacién interesados en el mejoramiento de la
educacién a través del uso de medios y recursos audiovisuales, de entre los
articulos destacamos los siguientes:

Con el titulo de “Panorama Educativo™ se ofrece al lector un detallado informe
de lo acontecido en la Reunién Latinoamericana de Cooperacion Educativa
celebrada en la Repiblica Mexicana; un interesante articulo de Mercedes
Charles sobre la Comunicacién y Procesos educativos, en el que se hacen
algunas consideraciones sobre los diversos lenguajes que interactdan en el
sal6n de clases, los modelos de comunicacién implicitos en las diversas
metodologfas de aprendizaje y las relaciones de comunicacion entre la escuela,
la familia, la comunidad y los medios de comunicacién.

“Tecnologfa Educativa en el contexto de las necesidades educativas de la regién” es el cuidato texto de David Leiva
Gonzilez y “La Asesorfa en los SEA como proceso de Ensefianza-Aprendizaje” de Socorro Luna Avila, extenso y
completoarticulodonde se aborda, desde un enfoque ecolégico, el estudio de las asesorfas como procesos de ensefianza-
aprendizaje en los sistemas de Educacion Abierta,

“Tecnologiay Comunicacién Educativa” es una publicacién trimestral del Instituto Latinoamericano de la Comunicacién
Educativa (ILCE), que se distribuye gratuitamente y por infercambio en instituciones educativas y centros de
investigacién de México, América Latina, el Caribe y algunas ciudades de Norteamérica y Europa.
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MARCO ABRIL FREIRE y
ESTUARDO REZA ESPI-
NOZA: Manual de Educa-
cién a Distancia, Ediciones
CRECERA (Equinoccio 623
y Queseras del Medio, Quito,
Ecuador) 1991, 296 pdgs.
Los autoresson asesores del “Centro
Regional de Comunicacién Educali-
va para la Regién Amazé6nica
(CRECERA), una institucién de
educacién a distancia surgida al
amparo de “La Voz del Upano", una
emisora instalada por la Misién
Salesiana en la selva amazdnica
ecualoriana, en Macas, provincia de
Marona Santiago. Esta institucion se
abasteci6 en sus primeros momentos
de la experiencia y de los materiales
de otra institucién de educacién
radiofénica ecuatoriana, IRFEYAL,
pero el presente volumen ahora
afirma que CRECERA ya es del
todo independiente en su tecnologfa
y ensus realizaciones (pdginas, 115y
159

El vz;lnmcn pretende exponer quées
la educacién a distancia y cuél es su
propia metodologia de trabajo,
tratandopor separadode los materia-
les impresos, el uso de la radio y las
reuniones presenciales complemen-
Larias.

Le falta, con todo, al CRECERA
una suficiente clarificacion tecnolég-
ca, como para hacer interesantes y
universales las observaciones y
descripciones del presente volumen:
con la nocién autosuficiente de los
materiales impresos que se explicam
quedan sin clara definicién el papel
de la radio y de las orienlaciones
presenciales. El volumen ademéds estd
tan referido al CRECERA que més
parece un instrumento interno de
trabajo que lo que en el prélogo dice
querer ser: “un documento con
idoneidad cientifica, tecnolégica y
pedagGgica probada”.

La documentaci6n, en realidad, es
muy escasa, pues por una parte se
afirma sorprendentemente que “en
el mercadono existe suficiente biblio-
grafiza como para aprovechar eficaz-
menle las experiencias o realizar
estudios de teleeducacién compara-
da" (pé&gina 26), siendo asf que el
expertode la Fert Universitat alema-
na, BorjeHOLMBERG, ha afirmado
recientemente en esla misma revista
que la bibliografia sobre educacién a
distancia supera ya las dos mil
referencias especificas (Radio y
Educacién de Adultos 16, 22): por
otra parte, los autores ocasional-
mentecitadosen el textonoaparecen
luego con detalle en la bibliografia
que se aporta al final del volumen
(péginas 291 - 296).

Al Manual, ademis, le faltasuficiente
unidad y coherencia, pues se aportan
descripciones innecesarias, frecuen-
tes repeticiones y elementos proce-
dentes de autores diversos que resul-
tan muy dificiles de ser reducidos a
sintesis. La historia y descripcién de
“Experiencias internacionalesde edu-

insuficiente y superficial: por no
disentir sobre lo que (no) se dice de
Espafia, pafses tan ricos en estas
experiencias como Canad4 o Brasil no
sepueden tratar dignamente con cinco
ysiete lineas respectivamente. Lo que
se resume sobre impreso, radio y
presencia es en s{ mds inleresante,
aunque resulta algo deslavazado por
la ausencia de un modelo tecnolégico
unitario.

Un volumen de estas caracterfsticas
deberfa haberse publicado en priva-
do, para el uso interno de su institu-
cién. Al piiblico restante, le confunde
y no le aporta elementos de interés
generalizado.

CUESTIONES

SOBRE
ALFABETIZACION. Centro
UNESCO de Catalunya con la
colaboracién de la Direccién
General de Asuntos Sociales
de la Generalitat de Catalufa,
Mallorca, 1990.

Es una publicacién realizada por la
Oficina Internacional de Educacién
(O.LE.)) y el Centro UNESCO de
Catalunya, en el marco del Afio
Internacional de la Alfabetizacion y
que se resenta como una coleccién de
cuadernillos en los que diversos
aulores tratan distinlas cuestiones en
torno a la alfabetizacién.

Temas como el analfabetismo en los
pafses industrializados, la relacién
entre alfabetizacion, derechos del
hombrey paz, movilizacidn de lamujer
parala alfabetizaci6n, alfabe-tizacién,
investigacién y universidad, cifras del
analfabetismo en el mundo efc. se
muestranantelos ojos del lector quien,
ademds, obtendrd una visioén
panordmica de los programas sobre
erradicacién del analfabetismo
existenles en numerosos palses de los
distintos continentes.

"CLAVES DELASOCIACIO-
NISMO CULTURAL DE
BASE", Claves para la Educa-
cién Popular, 1991 con el
patrocinio del Ministerio de
Cultura.

Con este tftulo la asociacién “Claves
para la Educacién Popular” nos remi-
te un completo informe sobre el
asociacionismo cultural que se pre-
senta como “una aproximacién
cualitativa a la situacién actual del
asociacionismo cultural de base, que
permitaidentificar los clementos més
significativos de su problemitica, los
factores que influyen més decisiva-
mente en su estancamiento o desa-
rrolloy facilite la definicién de lineas
eficaces de intervencién en su
promocion”.

Naceelinforma con undoble objetivo:
formular un diagndstico de la situa-
cién actual del asociacionismo cultu-
ral de base que sea una herramienta
Gtil para impulsar su necesaria reno-
vacién™y proporcionar a las adminis-
traciones piblicas y al Ministerio de
Cultura, nuevos argumentos, sufi-
cicntemente contrastados, que per-

mitan definir estrategias claras con
las que incentivar su apoyo a las
asociacionismo cultural de base.
Para la claboracién del informe -
patrocinado y subvencionado por el
Ministerio de Cultura (Direccién
General de Cooperacién Cultural)-
se¢ recogieron y analizaron las prin-
cipales investigaciones que existen
sobre el tema, se sistematizé la
experienciade CLAVES en la forma-
cién de agentes institucionales
(animadores socioculturales, educa-
dores de adultos, trabajadores social-
es...), se recogieron también las
experiencias en el apoyo técnico a
asociaciones culturales y programas
institucionales de promocién cultural
y s€ enirevisiaron a nUMEros miem-
bros cualificados del movimiento
asociativo cultural de base, asf como
a especialistas en esle campo.
Estamos, pues, ante un documento
de obligada consulta para todos
aquellos -particulares y/o institu-
ciones- que trabajan o estdn intere-
sados en las politicas culturales que
requieran, como condicién necesaria
para su éxito, de una “respucsta
social”.

(CTIM).

iIES HORA DE UNIRSE!

Tomado del libro de "Recorte y Pegue” que con el tema "Mujer: la consigna
es actuar” ha editado el Centro de la Tribuna Internacional de la Mujer
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LA FORMACION DEL PROFESORADO DE EDUCACION DE
ADULTOS EN ANDALUCIA. Antonio Benitez Herrera. Junta de
Andalucia. Sevilla, 1990. 374 pp.

Este libro es el n® 8 de la coleccién “Monografias de Educacién de Adultos" que viene
editando la Conscjerfa de Educacién y Ciencia de la Junta de Andalucfa. En sus pdginas
encontrard el lector una sintesis explicativa del proceso seguido en Andalucia a partirdel
‘afio 1983 sobre la Formacién de Profesorado de Educacién de Adultos.

Lo que se ofrece es una visién global de la formaci6n del profesorado de Educacién de
Adultos en Andalucia a través del tiempo, en la que se detallan los logros alcanzados en
este terreno y las necesidades delectadas ademds de ordenar y sistematizar la compleja
realidad de contenidos, hdbitos y destrezas que el modelo formativo ha generado en la
Educacién de Adultos.

En el primer capftulo de la monografia se repasan las principales tendencias que se dan
actualmente en la Formacion del profesorado (académica, funcional, formal y de
compromiso activo) y los principios bésicos que rigen la Educacién de Adultos en Andalucia. En el segundo se leen las
caracteristicas del “Disefio General de Formacién de Profesores” de Andaluciay las influencias teGricas que subyacen
en el modelo pedagégico y organizativo que el disefio propone, aportacién que consideramos de gran interés para la
mejor comprensién del mismo.

La formacién bdsica inicial del profesorado ocupa todo el capitulo tercero, y en él encontraré el lector interesado un
disefio de curso y un esmerado proyecto de futura especialidad en el que se detallan: duraci6n, temas, materias,
especialidades e incluso un plan de précticas.

En capftulos siguientes -cuarto y quinto- se describen los planes regionales, provinciales y comarcales de formacién
permanenie del profesorado de Educacién de Adultos, asf como lodas las acciones que se desarrollan en el programa
de Educacién de Adultos y que tienen como meta la innovacién, la experimentacién o la investigacién educativa.
Finalmente, en los capltulos sexto, séptimoy octavo se detallan minuciosamente los modos de evaluacion, seguimiento
y apoyo a la formaci6n del profesorado que ha adoptado la Comunidad Andaluza para concluir con una recopilacién
de la normativa bdsica existente en materia de Formacién y Perfeccionamiento del profesorado.

Se trala, en suma, de un lexto completo y de consulta obligada para todas las instituciones educativas implicadas en la
educacién de Personas Adultas, colectivos de profesionales que trabajen en esla misma firea y, en general, para todos
aquellos profesores que trabajan o desean hacerlo en Educaci6n de Adultos.

b P
O ]
B A B AR L
(LRI o)

RED (Revista de Educacién a Distancia).

' En mayo de 1991 vio la luz el primer ndmero de esta revista que nace con el respaldo de
los centros que soslienen la oferta piblica de educacién a distancia (CENEBAD ¢
INBAD) y de la Subdireccion General de Educacion Permanente que han asumido la
responsabilidad conjunta de elaborar la revista.
RED nace como 6rgano de informacién, andlisis y debate de teorfas, métodos y
experiencias de educacién a distancia y en este nimero 1 se ofrecen al lector estudios
sobre “la formacién del profesorado y elaboracién de material didéctico para una nueva
educacién a distancia” y “la imagen en los libros de texto del IBAD". Se describen,
ademds, algunas experiencias educativas y en la seccion *Nuevas tecnologlas" se ofrecen
detalles sobre “El proyecto Olympus” y "Jornada Delta” entre otras informaciones.
RED admite colaboraciones que sc ajusten a estos requisitos: Nombre, apellidos y DNI del autor; texto original e
inédito, mecanografiadoen DIN - A4 a 30 lincas con 70 matrices y adoble espacio. El nimero de pdginas de los orginales
serd para “Estudios” de 16, Experiencias de 12, Nuevas Tecnologias de 8, Nolas de 2, ¢ Informacién de 2 paginas.
Las colaboraciones deben enviarse a:

RED. Departamento de documentacién y Biblioteca. Pabellén 4. Ronda de Atocha 2, 28012 MADRID  ©

FAMILIA. Revista de Ciencias y Orientacién Familiar,

“Familia™ es una publicacién dela Universidad Pontificia de Salamanca y de los
profesores de la Escuela Superior de Ciencias de la Familia en su sede de
Salamanca, y en sus Centros Integrados de Valladolid, Murcia y Sevilla.

Esta revista pretende ser cauce, al mismo tiempo de investigacion, de
transmisién, de orientacién tedrica y préctica sobre las cuestiones mds
importaniesy candentes de la familia en el mundoactual y se dirige a profesores
y alumnos estudiosos del tema, a responsables de Orientacién y Pastoral
familiar y 8 matrimonios y padres afectados.

La publicacién es semestral, apareciendo los ndimeros en los meses de eneroy
mayo.
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HEMOS RECIBIDO:

ACIRON ROYO, Ricardo: Notas
de prensa. Edic, Idea y CCRC. Santa
Cruz de Tenerife, 1990. 97 pégs.

AGENCY FOR INTERNATIO-
NAL DEVELOPMENT: Interactive
in Basis Education. Education
Development Center. Newion
Massachusetts. 91 pags.

ALTERNATIVA LATINOAME-
RICANA n° 11, Secretarfa de
estudios de APE (Acci6n Popular
Econémica). Mendoza. Argentina.

BARRIO VILLENA, Angel: Las
Matemdticas en la enserianza secun-
daria. Enunciacidn, planteamienio y
solucionario de 1844 problemas. Edil.
Escuela EspafiolaS.A. Madrid, 1990.
418 pags.

BELTRAN LLARADOR, Jos&: El
Discrio de la Alfabesizacion. Espafia
1939-1989. Generalitat Valenciana.
Valencia, 1990. 327 pégs.

BERNSTEIN, Basil: Poder, educa-
cidn y conciencia. Sociologla de la
Transmisién Cultural El Roure SA.
Barcelona, 1990. 164 pégs.

BOSCH DE DIAZ: Atauri. Lengua
Espariola FP 1. Ed. Larrauri. Bilbao,
1988. 296 pégs.

CASANOVA DE AYALA, Félix:
Lasirenayotras frustraciones. Cabildo
Insularde Tenerifey CCPC.1991.64
pégs.

CARPETAS DE EDUCACION
DE ADULTOS n° 5. Europa.

Proyecto Europa MEC. Zaragoza.

CONCEPCION, José Luis: Costum-
bres, wradiciones y remedios medici-
nales canarios. Plantas Canarias.
ACIC. Asociacién Cultural de las
Islas Canarias. La Laguna. Tenerife,
1990. 87 pégs.

DOMINGUEZ NARANJO, Jorge:
Introduccién a la Historia de la lucha
del garrote. Direccion General de
Deportes. Las Palmas, 1990, 132 pégs.
FENIX, n°0.1990. Fundacién Ami-
gos de Ideas y Accién. Amsterdan
1990. 31 pégs.

GARCIACABRERA, Pedro: Obras
Completas. Volumen II. Consejerfa
de Cultura y Deportes. Gobierno
Canario 1987. 312 p4gs.
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Curso sobre educacién y
promocion de la salud en
Inglaterra

La Liverpool School of Tropical Medicine
(Departament of International Community Health)
organiza un curso de tres meses
sobre educacién y promoci6n de la salud.

El curso estd orientado a personas con alguna experiencia
en el tema y tiene como objetivos:
capacitar a los promotores de la salud en la creacion,
manejo y evaluacién de programas de
educacién/promocién de salud.

El primero de los cursos se impartird en enero de 1992,
Mayor Informacién:

The Course Organiser
(Health Education/Promotion for PHC).
Department of International Community Health Liverpool
School of Tropical Medicine.

Pembroke Place L3 5 Q A, Inglaterra.

14 Conferencia de
telecomunicaciones del Pacifico

Del 12 al 15 de enero en
Honolulu, Hawai (United States),
¢l tema de la conferencia serd
el desafio que supone la integracion de las
telecomunicaciones en el Pacifico.

Al mismo tiempo se celebrardn
talleres de formaci6n en telecomunicaciones.
Detalles en:

Pacific Telecommnications Council,
1110 University Avenue, Suite 308,
Honolulu, Hawi 96826 - 1508 United States.
Teléfono: (+ 1808) 941 - 3789. Fax: (+ 1808) 944 - 4874

Segundo taller nacional de

Educacion a Distancia

En Monash University College Gippsland,
Churchill, Victoria (Australia),
entre el 3y el 6 de febrero de 1992.
Para mayor informaci6n dirigirse a:

Beatrice Faust, Centre for Distance Learning, Monash
Gippsland Distance Education Centre, Switchback Road,
Churcill, Victoria 3842 Australia.

Teléfono (+ 6151) 226 235. Fax: (+ 6151) 226 578

Congreso mundial sobre

Derechos Humanos

En Nueva Delhi, India
entre el 10y 15 de diciembre.
Los temas que el “Comité de Informacién sobre
Derechos Humanos, Investigacién y Ensefianza”
de la organizacién noruega HURIDOCS
resolvié debatir son los siguientes:
- Ensefianza de los derechos humanos a distintos niveles en
las escuelas.
- Derechos Humanos y Recursos materiales para la escuela.
Una experiencia en Nueva Zelanda.
- Ensefianza de Derechos Humanos en Asia del sur. Estudio
sobre Nepal.
- Una coyuntura estratégica en ¢l campo de la ensefianza de
los derechos humanos.
Mayor informaci6n en:
Secretarfa HURIDOCS, Torggate 27, 0183 Oslo 1,
Noruega. Fax: (472) 110 501

8* Reunion anual de la
Conferencia de

Educacion a Distancia

Entre el 12y 15 de mayo en
Algonquin College, Ottawa, Canad4.
Para més informacién dirigirse a:

Donald J. McDonnell, Conntinuing Education,
University of Ottawa, 139 Louis Pasteur, Ottawa,
Ontario K 1 N 6NS5, Canad4.

Teléfono: (+ 1613) 564 - 3468. Fax: (+ 1613) 564 - 3956.

77 Conferencia NUCEA

En San Diego (Estados Unidos)
entre el 10y el 14 de abril y
tendrd como tema
“A través del cristal del aprendizaje:
mds alld de las fronteras”.

Una informacién mds amplia en:

National University Continuing Education Association,
One Dupont Circle, Swite 615,
Washington, D.C. 20036, United States.
Teléfono “+ 1202) 659 - 3130.
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Noticias

Normas para la
organizacion de
Centros de Adultos
en Valencia

La Consellerfa de Cultura,
Educacién y Ciencia de la
Generalitat Valenciana ha
dictado una orden de 26 de
agosto, publicada en el
“D.0.G.V. no 1623, por la
que se aprueban las instruc-
ciones que regulan la organi-
zacién y el funcionamiento
de los centros y programas
municipales de Educacién
Permanente de Adultos y
Educacién a Distancia, soste-
nidos con fondos piblicos y
dependientes de dicha
Consellerfa.

Para esta Consellerfa la orga-
nizacién y buen funciona-
miento de los centros y pro-
gramas municipales de Edu-
cacién Permanente de Adul-
tosy de Educacién adistancia
constituyen la garantfa mds
inmediata de una actividad
educativa eficaz, acorde con
los principios y con los obje-
tivos que contiene la Consti-
tucién, el Estatuto de Auto-
nomfa y las normas legales
que los desarrollan.

El texto integro de estas
instrucciones puede verse en
le “D.O.G.V." citado ante-
riormente.

Guia diddctica sobre

drogodependencia en

los centros de adultos
de Extramadura

La Consejerfa de Sanidad de
la Junta de Extremadura -en
elmarcodel PED (Plan extre-
mefio de drogodependen-
cias) y en colaboraci6n con el
Ministerio de Educacién y

Ciencia, ha editado una gufa
préctica sobre la prevencién
de drogodependencias. El
objetivodeesta gufa es formar
al profesoradoysensibilizara
los alumnos de los centros de
Educacién Permanente de
Adultossobrela problemética
que conlleva el consumo de
cualquier tipo de drogas.
Esta gufa elaborada por el
grupo Zona Ruraldel Progra-
ma Provincial de Educacién
de Adultos, contiene datos
sobre legislacién estatal y
autondmica en materia de
drogodependencia, recursos
existentes en Extremadura,
sistemas de atencion, centros
habilitados especialmente
para la ayuda a drogadictos,
organizaciones no guberna-
mentales y un apartado
dedicado a bibliografia.

Las técnicas de dindmica de
£rupos, es una proposicion
mds incluida en esta gufa que
ademds incluye informacién
sobredistintostiposdedrogas
y otros aspectos relativos al
tema.

Conlaediciéndeeste progra-
ma, la Consejerfa de Sanidad
daunsaltomds hacialaorien-
tacién pedagdgica en materia
de Salud.

Puede solicitarse en: Conse-
jerfa de Sanidad y Consumo.
Junta de Extremadura. Méri-
da (Badajoz).0d6800. Teléfo-
no (924) 34 40 12.

Centro de la Tribuna
Internacional de la
Mugjer (CTIM)

EICTIM es una organizacién
quesecaracteriza porel traba-
jo en equipo de un pequeio
grupode profesionalesintere-
sados en colaborar eimpulsar
las iniciativas, actividades y
programas de colegas en otros
paises, comprometidas en la

lucha por la liberacién de la
mujer, parasuperar los lastres
culturales, econémicos y
politicos que la oprimen.
Los servicios que presta el
CTIM se encuadran en las
siguientesdreas: a) Asistencia
técnicaycapacitacion; b) Ser-
vicios de adaptacion y distri-
bucién de informacién; c)
Apoyo a redes de mujeres en
el Tercer Mundo.

Los canales que utiliza el
CTIM paradivulgar informa-
cién son muy variados: bole-
tines informativos, libros, ma-
nuales, folletos, sonovisos,
tarjetas postales.
Recientemente hemos recibi-
do “La Tribuna™ que es un
boletin trimestral sobre la
Mujeryel Desarrollo. Eneste
nimerose trataeltema Mujer
y Ley que se desarrolla en
cinco temas: Desmitificacion
de la Ley; Capacitacién de
promotoraslegales; Ensefian-
za del Derecho desde una
perspectiva feminista; La Mu-
jerenlaConstitucion,y Redes
legales. Cada uno de estos
temas se desarrolla como
pequeios casos que comien-
zan con una discusién sobre
eltema,seguidadeestrategias
para la accién. En algunos
casos se toma un ejemplo de
la vida real para mostrar las
eslrategias concretas que un
grupo ha utilizado. Todos los
casos finalizan con una sec-
cién titulada “Variaciones
sobre el tema”, que contiene
una gama de estrategias y
acciones que algunos grupos
yaestdn poniendoen préctica,
y sugiere distintos modos en
los cualesaquellas actividades
pueden ser adaptadas a una
realidad especifica.
Elboletin incluye ademdsuna
amplia bibliografia asf como
un glosario de términos usa-
doseneltratamientodel tema.
También hemos recibido el
libro de “Recorte y pegue”
coneltema “Mujer: la consig-

na es actuar”.
Estelibro contiene un trabajo
artfstico que puede ser repro-
ducido por cualquier persona
O grupo que necesite ilustra-
ciones para boletines, folletos
y cualquier otraclase de ma-
terial impreso, con la condi-
cién de citar como fuente El
Centrodela Tribuna Interna-
cional de la Mujer (CTIM).
El libro est4 estructurado en
tornoalatemdticadelaorga-
nizaciénde la mujer. Lasilus-
traciones se agrupan en
cuatro secciones: 1. Convo-
quemos a la movilizacién. 2.
Hagamos conocer nuestras
consignas. 3. La palabra es
nuestra. 4. iEs horade unirse!
Las ilustraciones permiten
cambios en las figuras, de
modo que puedan responder
a una necesidad concreta,
Ademds, al comienzo de cada
seccién se indican algunas
técnicas usadas para tal fin,
Las publicaciones del CTIM
son, generalmente gratuitas
para grupos y personas de los
paises en desarrollo, Para los
paisesdesarrollados tienenun
mdédico precio.
Para solicitar dichas publica-
ciones pueden dirigirse a:
Centro de la Tribuna
Internacional de la Mujer
777 United Nations Plaza
Nueva York, NY 10017,
EE.UU.
Teléfono (212) 687 86 44
Fax: (212) 661 27 04

Nicaragua. "El
primer paso"

Enel mesdeabrilde presente
afio, la Asociaci6n de Educa-
cién Popular Carlos Fonseca
Amador, ha puestoenantena
“El primer paso”, programa
de Alfabetizacién Radial en
lengua espafiola en la Region
delaCosta Atldnticade Nica-
ragua a unos 450 kilémetros
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de la capital.

El primer paso es un curso a
través del cual se pretende
dar continuidad y al mismo
tiempo hacer avanzar la alfa-
betizacién entre la poblacién
de Nicaragua: obreros, cam-
pesinos, mujeres, etc. que en
la actualidad son analfabetas
y desean salir de la situacién
en la que se encuentran. Tal
es asf que su objetivo funda-
mental es conseguir que el
adulto sea capaz de utilizar la
lecto-escritura y el célculo
parainterpretary transformar
la realidad para conformar
una nueva sociedad y un
hombre nuevo.

El primer paso estd integrado
por:clases radiof6nicas; mate-
rial impreso para seguir las
clasesyunaorientaciénsema-
nal para asesorar a los alum-
nos en su avance y entregar el
material necesario.
Conanterioridad ala produc-
cién de estos materiales, uno
de los iniciadores de esta
experiencia estuvo en Radio
ECCA, en Las Palmas de
Gran Canaria, para conocer
el Sistema ECCA y adaptarlo
a la realidad de Nicaragua.
Desde aquf,deseamos que"El
primer paso” contribuya a la
eliminacién o el menos
disminucién del analfabe-
tismo en Nicaragua.

La educacion para
todos en Cuba

EnlaConferencia Internacio-
nal de Educacién, celebrada
enseptiembredel pasadoano
en Ginebra, el jefe de la dele-
gacién cubana pronuncié un
discurso en el que ponia de
manifiesto las prioridades de
la sociedad actual y describfa
lascaracteristicasde la educa-
ciénen Cubaenlossiguientes
términos.

A lo largo de los dltimos 30
afios, Cuba ha desarrollado
una polftica destinada a
elevarel nivel educacional de
todala poblacién, consciente
deques6lo un puebloinstrui-
do puede garantizar la futura
prosperidad.

Se ha logrado la alfabetiza-
cién plena: todos los nifios,
sin excepci6n, asisten a la
escuela. Se ha desarrollado
unexistoso plande formacién
para el personal docente lo
que significa que no hay
escuelas sin maestros y que
todos los alumnos que supe-
ran la educacién primaria
pueden continuar la educa-
cion secundaria bdsica. Se ha
desarrollado la educaci6n
técnica y profesional que ha
llevado consigo la formacién
de profesionales, técnicos,
administrativos y obreros
cualificados.

En Cuba se ha aplicado, con
éxito, la vinculacion entre
estudio y trabajo en toda la
nacién ya lo largo de todo el
sistema educacional, de tal
manera que los presentes
planes de desarrolloagricola,
de frutos citricosy de ganade-
ria no hubieran sido posibles
sin la participacién de los
estudiantes.

La educacién para todos es
una realidad en el pueblo
cubano, un puebloquea pesar
delasdificultades financieras
haconsideradosiempre prio-
ritario la satisfaccion de sus
necesidades de aprendizaje.
El promedio de escolaridad,
queen 1953 no alcanzaba los
tres afios, ahora llega a ocho.
Asimismo, mediante una
intensa y popular Campafia
Nacional de Alfabetizacién,
se ha reducido el analfabe-
tismo a 1'9% en la poblacién
comprendida entre los 10 y
los49afios. Aproximadamen-
te el 98'5% de la poblacion
entrelos6y14anosasisteala
escuela. E192% de los nifios

de 5 afios reciben educacién
pres-escolarencirculosinfan-
tiles 0 en cursos agregados a
las escuelas primarias. Tam-
bién existe un amplio plan de
educaci6n especial que atien-
de a 53.000 nifios discapacita-
dos. El nimero de maestros y
profesores asciende a 287.000.
Todo esto significa que Cuba
haalcanzado sus metas funda-
mentales,siendo,sinembargo,
conscientes de que aiin falta
muchos para alcanzar niveles
Gptimos en calidad, eficiencia
y organizacién. Para ello se
dedica gran parte del presu-
puesto nacional a educacion.
Ademds, secuentacon ladedi-
cacion y voluntad del personal
docente y con el apoyo del
pueblo, que hace mucho
tiempo aprendié que la
educacién es larea y deber de
todos.

Desarrollo actual de

la Ley para la
Educacion de Adultos

en Andalucia

El 27 de marzo de 1990 se
publicaenel B.O.J.A.n°291a
Ley para la Educacién de
Adultos. Esta Ley ha comen-
zado ya a desarrollarse a tra-
vés de sucesivos decretos,
Grdenes y resoluciones. Pre-
sentamos a continuacién los
decretos publicados hasta
ahora:

* Decreto 86/1991,de 23 de
abril, por el que se regula la
composicién y funciona-
mientode la Comision para la
Educacién de Adultos en
Andalucfaydelas Comisiones
Provinciales (B.O.J.A. no35).

* Decreto 87/1991, de 23 de
abril, por el que se regula la
creacion de los Centros para
la Educacién de Adultosen la
Comunidad Auténoma en
Andalucia (B.O.J.A. no 35).

* Decreto 88/1991,de 23 de
abril, sobre Organos de
Gobiernodelos Centros para
la Educacién de Adultos
(B.O.J.A. no 35).

* Decreto 89/1991,de 23de
abril, por el que se regula el
seguimiento, la coordinacién
ylaevaluacion de los Centros
parala Educacién de Adultos
(B.O.J.A. no 36).

* Decreto 90/1991,de 23de
abril, porelquesedesarrollan
determinados aspectos de la
ley 3/1990, de 27 de marzo,
parala Educaciénde Adultos
relativos al personal a su
servicio.

Posteriormente se han publi-
cado también las siguientes
Ordenes:

* Orden de 16 de mayo de
1991, por laque secrean Cen-
tros Piablicos para la Educa-
cién de Adultos en la Comu-
nidad Auténoma de Andalu-
cfa (B.O.J.A. no 44).

* Orden de 4 de junio de
1991, por la que se establecen
el procedimiento de confir-
macién de destinos y de ads-
cripcién para dar cumpli-
miento a lo dispuesto en el
decreto 90/1991,de 23 deabril
(B.O.J.A. no 48).

* Orden de 22 de julio de
1991, porlaqueseregulan los
procesos electorales y consti-
tucién de los Consejos de
Centros de Adultos en los
Centros parala Educacién de
Adultos de la Comunidad
Auténoma de Andalucia
(B.O.J.A. no 70).

* Orden de 23 de julio de
1991, sobre eleccién y nom-
bramiento de los Organos
Unipersonales de Gobierno
de los Centros para la Educa-
cién de Adultos en la Comu-
nidad Aut6énoma de Andalu-
cia (B.O.J.A. n°71).

*Ordende 11deseptiembre
de 1991, por la que se hace
publica la lista definitiva de
participantes y de destinos
adjudicados. B.O.J.A. n° 36.
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Declaracion sobre el derecho al
desarrollo

' ARTICULO

El Derecho al Desarrollo es el derecho humano
que implica el derecho de los pueblos a la libre
autodeterminacion y al goce de la plena sobera-
niasobre todas sus riquezasy recursos naturales.

La persona humana es el sujeto central del desa-
rrollo. Por lo tanto, el desarrollo tendrd que
velar por los derechos humanos y las libertades
fundamentales. Son los Estados los que tienen
que formular politicas de desarrollo nacional
encaminadas a favorecer el bienestarde la pobla-
cién.

‘" ARTICULO

Son los Estados los responsables de favorecer la
realizacién del derecho al desarrollo, respetan-
do los principios del derecho internacional. Los
Estados tienen el deber de cooperar y climinar
los obstdculos para el desarrollo.

% ARTICULO

Los Estados tienen que potenciar politicas inter-
nacionales dedesarrolloyes sudeber proporcio-
nar los medios y las facilidades para fomentar el
desarrollo.

? ARTICULO

Los Estados asumirdn medidas enérgicas para
eliminar las violaciones de l1os Derechos Huma-
nos, los crimenes contra la humanidad, el racis-
mo, asf como cualquier forma de ataquea la libre
determinacion de los pueblos.

El 4 de diclembre de 1986 la Asamblea General de las Naciones Unidas
aprobé la "Declarncién sobre el Derecho al Desarrollo”, un marco legal
concrelado en diez articulos en los que aparecen los derechos y las condi-
clones para alcanzarlos.

% ARTICULO

Los Estados tienen que cooperar en la observancia
del cumplimiento del respetoalos Derechos Huma-
nos y las libertades fundamentales que son
indivisibles e interdependientes. Los Estados vela-
rdn para eliminar los obstdculos al desarrollo surgi-
dos de la trasgresion de los Derechos Humanos y
libertades de las personas y los pueblos.

% ARTiCULO

Los Estados promoveré4n el establecimiento, man-
tenimiento y fortalecimiento de la paz y seguridad
internacionales, avanzar hacia un desarme generaly
completo y destinar los recursos liberados por este
desarme al desarrollo.

 ARTICULO

En el plan nacional, los Estados adoptardn las me-
didas necesarias para la realizacion del Derecho al
Desarrollo, garantizando la igualdad de oportuni-
dades para acceder a los recursos bdsicos (educa-
cion, salud, vivienda, trabajo...) y dar apoyo a la
participacién popular en el desarrollo.

? ARTICULO

Todos los aspectos del derecho al desarrollo son
indivisibles e interdependientes. Y ninguno de los
principios enunciados han deserinterpretados con-
tra los propdésitos y principios de las Naciones Uni-
das. Por lo tanto, nadie tiene derecho a realizar
acciones que violen los derechos establecidos en la
declaracién de los Derechos Humanos y los pactos
internacionales de Derechos Humanos.

ARTICULO

Han de adoptarse medidas para asegurar el pleno
ejercicio y la consolidacién progresiva del derecho
al desarrollo, incluida la formulacién, adopcidn, y
aplicacién de medidas politicas, legislativas y de
todo tipo en el plan nacional e internacional.






