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EDUCACION DE ADULTOS
Y A DISTANCIA:

FUTURO Y PROBLEMAS
PENDIENTES

La Educacion de Adultos, en general, y la Educacion a
Distancia, en particular, "son el futuro” o "tienen mucho future",
hemos repetido mds de una vez en esta pdgina editorial al
contemplar el panorama general que ofrece la educacion, en
Espania y en todo el mundo.

En este niimero seguimos ofreciendo informacién sobre la

Educacién a Distancia, con mds documestacion sobre el importante
Congreso de educadores a distancia celebrado en Caracas en
noviembre de 1990, y realizamos ademds una cuidada aproximacion
a los proyectos del Ministerio espariol de Educacion sobre estas
materias, con una amplia entrevista al mdximo responsable
inmediato de la Eduacién de Personas Adultas y a Distancia,
Mariano Jabonero, y con la reproduccién casi completa del
iiltimo documento elaborado por el MEC sobre el futuro de la
iniciativa publica de Educacién a Distancia.

No todo produce optimismo tras el conocimiento de estas
opiniones y de estos documentos. El "futuro” innegable de la
Educacion de Adultos y a Distancia se puede encontrar seriamente
recortado en Espaiia por una legislacién -o por la ausencia de
una legislacion- que, en lugar de insuflary desarrollar, reduzcay
raquitice este amplio campo de futura actividad.

El Timlo 111 de la LOGSE, aunque con buenas orientaciones
generales, resulta muy insuficiente, muy elemental, para comunicar
mds impulso a la Educacién de Adultos. Pensamos, coincidiendo
con la Federacion de Asociaciones de Educacién de Adultos
(FAEA), que habrfa que recuperar el proyecto de una Ley de
Adultos que dé cuerpo atodas las expectativas alimentadas en los
arios 80 por el Libro Blanco de la Educacién de Adultos. El
propésito, ademds, de incorporar en el "Territorio MEC™ al
alumnado de Educacién a Distancia a los centros de régimen
ordinario, suprimiendo los centros especificos de Educacién a
Distancia, consideramos que no serfa una medida positiva para
el desarrollo de esta modalidad de ensefianza. Por otras parte, el
apoyo que se estd prestando a la iniciativa social sin dnimo de
lucro no es paritario a los recursos que la Administracion destina
para el desarrolio de actividades semejantes cuando son realizadas
porla propia Administracion. La Educacién de Adultos a Distancia,
por ultimo, sigue aun dependiendo en el MEC sélo de una
Subdireccién General -dificultando as{ mucho la obligada
interrelacion con otras Administraciones- sin que este recorte
estructural haya sido tampoco corregido en los Gobiernos
Autdnomos con transferencias educativas.

No hay que multiplicar los ejemplos. El “futuro™ de la
Educacioén de Adultos y a Distancia puede ser menos optimista
de lo que a primera vista parece, si las medidas legales y
administrativas no se hacen sensibles a los muchos problemas
todavia pendientes. Cabe, con todo, esperar que la dindmica de
los hechos, el impulso imparable de la demanda social de educacién
de adultos y a distancia, nos fuercen a todos a buscar mejores
soluciones. Para responder a todas sus exigencias, la atencién
educativaa la poblacién adulta debe mejorar atin mucho mds en
un proximo futuro.
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Un concepto integrador de ensenanza a distancia
LORENZO GARCIA ARETIO

El autor, miembro de la Universidad Nacional de Educacién a Distancia de Espania, present6 en

la XV Conferencia Mundial la ponencia que reproducimos, y en la que, a partir
de una andlisis comparativo de las definiciones hechas por dieciocho autores,

ofrece una propia, con vocacion integradora.

1siglo XX se ha definido, en educacién, por la ampliacién progresiva de la ensefianza bésica gratuita y obligatoria,

mientras que el siglo XXI que se avecina, se caracterizar4 por la universalidad de la educacion permanente.

Pero pretender que la educaci6n permanente se haga siguiendo exclusivamente el modelo de la ensefianza

presencial, escolarizando a toda la poblacién durante toda la vida, es utépico y contraproducente. El sistema

convencional de educacién formal es hoy claramente insuficiente para atender a tan numerosa y heterogénea

poblacién que, por otra parte, demanda satisfacer unas necesidades de formaci6én y cultura progresivamente
diversificadas. Desde una perspectiva meramente sociol6gica, todas las corrientes pedagégicas actuales incluyen como
fundamento bésico de sus planteamientos la igualdad de todos los ciudadanos ante el acceso a los diversos niveles educativos
sinningiin tipo de discriminaci6n, salvo la que provenga, en los niveles no obligatorios, de las distintas capacidades intelectuales.
Se han dado en las Gltimas décadas una serie de circunstancias que han empujado el boom actual de los estudios a distancia que,
precisamente, parecen dar respuesta adecuada (Garcia Aretio, 1986: 29-32): al aumento de la demanda social de educacion
superior. Al interés por el estudio de una poblacién estudiantil dispersa geogréficamente y alejada de instituciones universitarias.
Asf como al de capas de la poblacién que de otra forma no hubiesen podido acceder a los niveles superiores de educacién. A la
reduccion de la carestfa de los sistemas tradicionales de educacion. A la necesidad de flexibilizar el sistema convencional de
educacién. Alas dificultades de los alumnos para seguir estudios universitarios sin los requisitos de espacio, asistenciay tiempo.

1. LAS DEFINICIONES. Este evidente interés, suscitado por esta modalidad de estudios ha provocado que en los Gltimos
afios haya sido cuantiosa la literatura generada tratando de encontrar la definicién que recogiese la esencia de esta nueva
modalidad de educacién. Y ello porque la ensefianza abierta (sinénimo en este caso de ensefianza a distancia), es una expresion
imprecisa a la que se pueden atribuir y de hecho se atribuyen, muy diversos sentidos (McKenzie y otros, 1979: 17). Para clarificar
el concepto de Educacién a Distancia, parece aconsejable ofrecer las definiciones o los rasgos caracteristicos que reconocidos
autores que han investigado sobre el tema o han participado activamente en el desarrollo de la Educacién a Distancia, més
concretamente desde el dngulo universitario, le han atribuido. De esta manera, utilizando el método comparativo, nos
encontraremos en condiciones de ofrecer nuestra propia definicion que pretenderd ser integradora de los rasgos mds
considerados por los autores que ahora enumeramos.

1) Miguel Casas Armengol (1982: 11)

Eltérmino“‘educacién adistancia” cubre unamplio espectrode diversas
formas de estudio y estrategias educativas, que lienen en comin el hecho de
que ellas no secumplen mediante la tradicional contigilidad fisica continua, de
profesores y alumnos en locales especiales para fines educativos; esta nueva
forma educativa incluye todos los métodos de ensefianza en los que debido a
la separacién existente entre estudiantes y profesores, las fases interactiva 'y
preactiva de la ensefianza son conducidas mediante la palabra impresa, y/o
elementos mecdnicos o electrénicos.

2) Gustavo Cirigliano (1983: 19-20)

Sefiala quela Educacion a Distanciaes un punto intermedio de una linea
continuaen cuyos extremos sesit(ia larelacion presencial profesor-alumnopor
una parte, y la educaci6n autodidacta, abierta en que el alumno no necesita de
la ayuda del profesor, por otra. En este contexto, afirma:

Enla Educaci6n a Distancia, al no darse contactodirecto entre educador
yeducando, se requiere que los contenidos estén tratados de unmodo especial,
es decir, tengan una estructura u organizacién que los haga aprendibles a
distancia. Esa necesidad de tratamiento especial exigida por la “distancia” es

la que valoriza el “disefio de instruccién” en tanto que es un modo de tratar y
estructurar los contenidos para hacerlos aprendibles. En la Educaci6n a
Distancia, al ponerse en contacto el estudiante con el “material estructurado”,
es decir, contenidos organizados segtn su disefio, es como si en el texto o
material, y gracias al disefio, estuviera presente el propio profesor.

3) José Luis Garcia Llamas (1986: 10)

La Educacién a Distancia es una estrategia educaliva basada en la
aplicacién de la tecnologfa al aprendizaje sin limitacién de lugar, tiempo,
ocupacién o edad de los estudiantes. Implica nuevos roles para los alumnos y
para los profesores, nuevas actitudes y nuevos enfoques metodolégicos.

4) Victor Guédez (1984: 7)

Educaci6n a Distancia es una modalidad mediante la cual se transfieren
informaciones cognoscilivas y mensajes formativos a través de vias que no
requieren una relacién de contigiiidad presencial en recintos determinados.

5) Borje Holmberg (1977: 10)
El término de “educacién a distancia” cubre las distintas formas de
estudio a todos los niveles que no se encuentran bajo la continua, inmediata
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supervision de los tutores presentes con sus estudios en el aula, pero que sin

embargo, se benefician de la planificacién, gufa y seguimiento de una

organizacién tutorial.
Ensu trabajo (1985: 1-3), Educacién adistancia, situacién

y perspectiva, Holmberg pormenoriza los rasgos més carac-

teristicos de la educacién a distancia de la siguiente manera:

La caracteristica general mds importante del estudio a
distancia es que se basa en la comunicacién no directa... Las
consecuencias que trae aparejada esta caracleristica general
del estudio a distancia pueden agruparse en seis categorias:

1. La base del estudio a distancia es normalmente en curso pre-producido,
que suele estar impreso pero también puede ser presentado a través de
otros medios distintos de la palabra escrita, por ejemplolas cintas de audio
0 video, los programas de radio o televisién o los juegos experimentales...
El cursoapunta a ser autoinsiructivo, esto es, aser accesible para el estudio
individual sin el apoyo de un profesor... Por motivos pricticos, ejemplo la
palabra curso para significar los materiales de ensefianza antes que el
proceso ensefianza-aprendizaje.

2. La comunicacién organizada de ida y vuelta liene lugar entre los
estudiantes y una organizacion de apoyo... El medio mds comtin empleado
para esta comunicacién deiday vueltaes la palabra escrita, peroel teléfono
sc estd convirtiendo en un instrumento de importancia crecienie en la
comunicacidén a distancia.

3. La educacién a distancia lienc en cuenia el estudio individual.. La
educacion a distancia sirve expresamente al estudiante individual en ¢l
estudio que realiza por €l mismo,

4, Dado que el curso producido se utiliza ficilmenie por un gran nimero de
estudiantes y con un minimo de gastos, la educacitn a distancia puede ser
-y lo es a menudo- una forma de comunicacion masiva.

5. Cuando se prepara un programa de comunicacién masiva, es prictico
aplicar los métodos del trabajo industrial. Estos métodos incluyen:
planeamiento, procedimientos de racionalizacion, tales como divis6n del
trabajo, mecanizacion, automatizacion y control, y verificacion.

6. Los enfoques tecnoldgicos implicados no impiden que la comunicacién
personal en forma de didlogo sea medular en el estudio a distancia. Estose
da incluso cuando se presenta la comunicacién computarizada. Considero
queel estudio a distancia estd organizado como una forma mediatizada de
conversion diddctica guiada.

6) A. Kaye (1979)

Establece diez rasgos como definitorios de la educaci6n a
distancia:

1. Se puede atender, cn general, a una poblacion estudiantil dispersa
geogréficamente y, en particular, a aquella que se encuentra en zonas
periféricas que no disponen de las redes de las instituciones
convencionales.

2. Administra mecanismos de comunicacién miltiple que permiten
enriquecer los recursos de aprendizaje y soslayar la dependencia de la
ensefianza “cara a cara”,

3. Favorece la posibilidad de personalizar el proceso de aprendizaje para
garantizar una secuencia académica que responde al ritmo del rendimiento
del estudiante.

4. Establece la posibilidad de personalizar el proceso.

5. Promuevelaformacién de habilidades para el trabajo independiente y para
un esfuerzo autorresponsable.

6. Formaliza vias de comunicaci6n bidireccionales y frecuentes relaciones de
mediacién dindmica ¢ innovadoras.

7. Garantiza la permanencia del estudiante en su medio cultural y natural con
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lo cual se evitan é&xodos que inciden en el desarrollo regional.

8. Alcanza niveles de costos decrecientes, ya que después de un fuerte peso
financieron inicial se producen coberturas deamplio margen de expansion.

9. Realiza esfuerzos que permiten combinar la centralizacién de la
produccién con la descentralizacién del proceso de aprendizaje.

10. Precisa de una modalidad capaz de actuar con eficacia y eficiencia en la
atencién de necesidades coyunturales de la sociedad, sin los desajustes
generados por la separacion de los usuarios de sus campos de produccidn.

7) Desmond Keegan (1980: 33)

Formula una definicion mediante la enumeracién de los
rasgos fundamentales de la Educaci6n a Distancia. Estos son
seglin él:

- La separaci6n del profesor y el alumno que la distingue de las clases cara
acara.

Lainfluencia de una organizacién educacional que la distingue del estudio
privado.

El uso de medios técnicos usualmente impresos, para unir profesor y
alumno y ofrecer el contenido educativo del curso.

- Laprovisién de una comunicacién bidireccional de modo que el estudiante
pueda beneficiarse y atn iniciar el didlogo lo que la distingue de otros usos
de la tecnologfa educacional.

La ensefianza de los estudiantes como individuos y raramente er grupos,
con la posibilidad de encuentros ocasionales con propésitos dids.ticos y de
socializacion.

- Laparticipacién en una forma mds industrializada de educaci6n basada en
laconsideraci6n de que la ensefianzaa distancia se caracteriza por: division
del trabajo; mecanzacién; automocion; aplicacidn de principios
organizativos; control cientifico; objetividad de la ensefianza, produccién
masiva, concentracién y centralizacion.

En su dltimo libro, Keegan (1986) insiste en estos rasgos
definitorios de la Educacién a Distancia, agregando la
importancia que en el sistema ha de tener el aprendizaje
aut6noma, independiente y privado.

8) Norman McKenzic y otros (1979: 19)

El sistema debe facilitar la participacién de todos los que quieran
aprender sin imponerles los requisitos tradicionales de ingreso y sin que la
obtencién de un titulo académico o cualquier otro certificado sea la Gnics
recompensa.

Con objeto de lograr la flexibilidad que se requiere para satisfacer una
ampliagama denecesidades individuales, elsistema deberfa permitir el empleo
efectivo, la opcién de los medios sonoros, televisivos, cinematogréficos o
impresos como vehiculos del aprendizaje...

El sistema debe estar en condiciones de superar la distancia entre el
personal docente y los alumnos, utilizando esa distancia como elemento
positivo para el desarrollo de la autonomia en el aprendizaje.

9) Ricardo Marin Ibdficz (1984: 477)

Delinir la ensefianza a distancia porque no es imprescindible que ¢l
profesor esté junto al alumno, no es del todo exacto, aparte de ser un rasgo
meramente negativo. En la ensefianza a distancia la relacién diddctica tiene un
cardcter miltiple. Hay que recurrir a una pluralidad de vias. Es un sistema
multimedia.

Esteautor (1986) en la Revista de Educacién Internacional
y Comparada de COSEBEL, ofrece una definicién después de
repasar algunas de las mds destacadas aportaciones en este
campo:

La ensefianza a distancia es un sistema multimedia de comunicacidn
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bidireccional con el alumno alejado del centro docente, y facilitado por una
organizacién de apoyo, para atender de un modo flexible el aprendizaje
independiente de una poblacién, masiva, dispersa. Este sistema suele
configurarse con disefios tecnolGgicos que permiten economias de escala.

10) Miguel A. Ramé6n Martinez (1985: 2)

La Educaci6n a Distancia es una estrategia para operacionalizar los
principios y fines de la educacién permanente y abierta, de tal manera que
cualquier persona, independientemente del tiempo y del espacio, pueda
convertirse en sujeto protagonista de su propio aprendizaje, gracias al uso
sistemético de materiales educativos, reforzado con diferentes medios y
formas de comunicacién.

11) Michael Moore (1972: 212)

La ensefianza a distancia es el tipo de método de instruccion en que las
conductas docentes acontecen aparie de las discentes, de tal manera que la
comunicacion entre el profesor y el alumno pueda realizarse mediante textos
impresos, por medios electrénicos, mecdnicos, 0 por otras técnicas.

12) Pfo Navarro Alcals Zamora (1981: 65-66)

La ensefianza a distancia son aquellas formas de estudio que no son
guiadas y/o controladas directamente porla presencia del profesor en ¢l aula,
aunque se beneficien de la planificacién, guia y ensefianzas de profesores-
tutores, o a través de alglin medio de comunicacién social que permite la
interaccién profesor/alumno; siendo este Gltimo el responsable exclusivo del
ritmo y realizacién de sus estudios.

13) Hilary Perraton (1982: 26)

La Educaci6n a Distancia es un proceso educativo en el que una parte
considerable de la ensefianza est4 dirigida por alguien alejado en el espacioy/
o en el tiempo.

14) Otto Peters (1983: 111)

La ensefianza/educacién a distancia es un méiodo de impartir
conocimientos, habilidades y actitudes, racionalizando mediante la aplicacién
de la divisi6n del trabajo y de principios organizativos, asf como por ¢l uso
extensivo de medios técnicos, especialmente para el objetivo de reproducir

material de ensefianza de alta calidad, lo cual hace posible instruir a un gran
numero de estudiantes al mismo tiempoy donde quiera que ellos vivan. Es una
forma industrial de ensefiar y aprender.

15) Doina Popa (1986: 17)

Refiriéndose a los distintos nombres que puede recibir
este tipo de educacion, destaca los rasgos que en uno u otro
caso se sefialan como mds importantes:

... 1]a distancia, que deja ser un obstdculo para convertirse en un aliado;
su cardcter innovador, no tradicional; el uso de la nueva tecnologfa en
educaci6n..; el nuevo enfoque de la actividad educativa, centrada
principalmente en el aprendizaje del discente, aprendizaje individual que
puede perfectamente desarrollarse fuera de las aulas, en ¢l mismo hogar, eic.

16) Derck Rowntree (1986: 16)

Por Educaci6n a Distancia entendemos aquel sistema de ensefianza en
el que el estudiante realiza la mayor parte de su aprendizaje por medio de
materiales diddcticos previamente preparados, con un escaso contacto directo
conlos profesores. Asimismo puede tener o no un contactoocasional conotros
estudiantes.

17) Jaime Sarramona (1979: Primera ConvenciGa Internacional
de TV y Educacién)

Considerocomo ensefianzaa distancia aquel sistema diddcticoen que las
conductas docentes tienen lugar aparte de las conductas discentes, de modo
que la comunicacién profesor-alumno queda diferida en el tiempo, en el
espacio o en ambos a la vez. Se trata, pues, de un proceso de ensefianza-
aprendizaje que requicre de todas las condiciones generales de los sistemas de
instruccién: planificacién previa, orientacién del proceso, evaluacién y
retroalimentacién pero todos ellos subordinados a las posibilidades y limites
intrinsecos del medio de que se valga la educacién: textos impresos, teléfono,
ordenador, radio o television.

18) R.S. Sims (1977: 4)
Refiriéndose a la comunicacién como caracteristica general
mds importante del estudio a distancia sefiala:

C|C|G|G|H|K|K M| M| M|IM|N|P|P|P|R|S|S|T
alila g flj aleleolala|lolalo|lele |a]la |i ?
gl |E e r|r|o]|v clt |w)lr|m
LAEDUCACIONADISTANGA |3 [T [ ¢ |a|m |2 2|x|i]t|?]a|8|F]e|n]|r|[5]A
Y EL DESARROLLO. s % fle]|b aliellx |4 |e] = alie 1t ]a L
alz|e n|n n r tI's |'r |m
i r Z e 0 o e|o
g | L g i Z n e|n
n e a
0
Separaci6n profesor-alumno + +|+|+|+]+]+ + + |+ +| +|+]18
Utilizacién de medios técnicos +|+]|+ |+ |+ ]|+ + + + 15
Organizacién apoyo (tutoria) + +|+|+]|+|+|+ + +|+| +]|+]|12
Aprendizaje individual o+ | |l | ] ] F +| + + + 11
Comunicaci6n bidireccional + |+ | + + + + 6
Enfoque tecnolégico + | + + + | * + 6
Comunicacién masiva + + + + 4
Procedimientos industriales + | + + 3
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En el transcurso del proceso de ensefianza-aprendizaje, el alumno se
encuenira a cierta distancia del profesor, ya sea durante una parte, la mayor
parte o incluso todo el tiempo que dure el proceso.

2. ESTUDIO COMPARATIVO. Conocidas las
definiciones de los dieciocho autores resefiados, vamos a proceder
a un estudio comparaltivo a través de la Tabla 1, para detectar
las diferencias entre ellas y, fundamentalmente, las frecuencias.
Esta sintesis nos ha obligado a agrupar rasgos que podemos
considerar de indole similar, aunque somos conscientes de la
pérdida de matices que este procedimiento comporta. Porotra
parte, en algunos casos, al recoger exclusivamente lo que
hemos considerado como definicion del concepto, se pierden
lasaportaciones complementariasaladefiniciénquealolargo
dela obrade cada autor pueden descubrirse, pero no cabe duda
que esta presentacién nos ofrece la ventaja de contar con una
visién panordmica del objeto de nuestro estudio.

En el rasgo referido a la organizacién de apoyo hemos
incluido lo que consideramos la ayuda mds cercana que recibe
el alumno a distancia, la que se le ofrece desde los Centros de
Estudio, Apoyo 0 Asociados. Esta ayuda estd protagonizada
fundamentalmente por el profesor-tutor. En cuanto al enfoque
tecnologico hemos incluido en ese rasgo toda consideracion a
los disefios plenamente estructurados y planificados.

- Separacién profesor-alumno,

- Utilizaci6én de medios técnicos.
- Organizacién apoyo (tutorfa).
- Aprendizaje individual.

- Comunicacion bidireccional.

- Enfoque tecnolégico.

- Comunicacidn masiva.

- Procedimientos industriales.

Las definiciones ofrecidas pueden llegar a descubrir gran
parte de los rastos considerados, por lo que podria llevar a
error suponer que determinados autores no contemplan algunas
caracterfsticas que se nos antojan como importantes dentro
del concepto. Es, sin duda, ésta, una limitacién de toda sintesis,
pero también podria afirmarse que, cuando un autor ha querido
definir la realidad compleja de la Educacién a Distancia, han
Referencias.

CASAS ARMENGOL, M. (1982), Jlusién y realidad de los programas de
educacion superior en América Latina, Proyecto Especial 37 de Educacion a
Distancia. O.E.A.

CIRIGLIANO, G.F.J.(1983), Laeducacién abierta, Buenos Aires, El Atenco.
GARCIA ARETIO, L. (1986), Educacién superior a distancia. Andlisis de su
eficacia. Badajoz, UNED - Mérica.

GARCIA LLAMAS, 1.1 (1986), Un modelo de andlisis para la evaluacién del
rendimiento académico en la ensefianza a distancia. Madrid, OEL
GUEDEZ, V. (1984), Las perspectivas de la educacién a distancia en el
contexto de la Educacion Abierta y Permanene, en Boletin Informativo de la
AIESAD, no 3, Madrid, UNED.

HOLMBER, B, (1977), Distance Education: A Survey and Bibliography,
Londres, Kegan Paul.

(1985), Educacidn a Distancia: situacién y perspectivas, (raduccion de 1981.
Londres). buenos Aires: Kapelusz.

KAYE, A. y RUMBLE, G. (1979), Analysing distance Leaming Systems,
Londres, Open University.

KEEGAN, D.J. (1980), On the Nature of Distance Education, Hagen, ZIFF.
(1986), The Foundation of Distance Education, Londres, Croom Helm.
McKENZIE, N.; POSTGATE, R. y SCHUPHAN, J. (1979), Enseiianza
abierta. sistemas de ensefianza y wdaria a distancia. Madrid, UNESCO,
MARIN IBANEZ, R. (1984), El sistema pedagdgico de la UNED y su

171 Radio y Educacidn de Aduios

sido esos los rasgos que ha destacado como méds relevantes,
como preferidos. Es 16gico que no resulte adecuado realizar
definiciones que puedan inducir a concepciones excluyentes.
Por ello, los rasgos mds caracterfsticos que pueden entresacarse
de las definiciones aportadas, son en definitiva elementos que
también se dan -y cada vez mds- en los sistemas llamados
convencionales. Por ejemplo, la no presencialidad, la
comunicacién no contigua, el trabajo independiente de los
alumnos, el trabajo fuera del aula, el menor contacto cara a
cara con el profesor, la utilizacién de recursos tecnol6gicos,
etc., son situaciones diddcticas que en los estudios corvencionales
se llevan a cabo cada vez con més asiduidad.

La ensenanza convencional es preferentemente presencial,
mientras que la ensefianza a distancia utiliza prefersntemente
elsistema multimedia. No deben contraponersede manera tan
radical un sistema y otro dado que en resumidas cuentas se
diferencian precisamente por la variedad e intensidad de la
presencialidad y uso de los recursos diddcticos.

También existen autores que contemplan a la educacion
a distancia como sistema. Concretamente Holmberg (1977:
10) la considera como un sistema centrado de aprendizaje.

En el andlisis del conjunto de definiciones estvdiadas,
puede observarse que los conceptos més repetidos como rasgos
diferenciadores de la Educacién a Distancia estdn ofrecidos en
el cuadro en orden a las frecuencias absolutas de aparicién en
las definiciones. De esta manera, y hechas todas las matizaciones
precedentes, ladefinicién quese ofrece como conclusién, trata
de recoger de forma breve los rasgos que se consideran
fundamentales y que permiten acotar y delimitar este sistema
educativo, distinguiéndolo de los demds.

CONCLUSION.

Por 1anto, consideramos que la ensefianza a distancia es
un sistema tecnoldgico de comunicacién masiva y bidireccional,
que sustituye la interaccién personal en el aula de profesor y
alumno como medio preferente de ensefianza, por la accién
sistemdtica y conjunta de diversos recursos diddcticos y el
apoyo de una organizacion tutorial, que propician el aprendizaje
auténomo de los estudiantes.
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Opinion

Tendencias de l1a Educacion de Adultos

en el Reino Unido
ANALISIS REFLEXIVO

Beatriz Crespo

La necesidad de abrir perspectivas estables en la Educacion de Adultos en Espana
hace particularmente interesante el contenido de este "andlisis reflexivo” sobre las
tendencias subyacentes en la actual Educacién de Adultos del Reino Unido.
Las tres concepciones analizadas por la autora, profesora colaboradora en el
Departamento de Teoria e Historia de la Educacion de la Universidad de Sevilla,
ayudan también a comprender los heterogéneos supuestos usados en Espania por las
entidades relacionadas con la Educacion de Adultos, Administracion Educativa,
Administracién Laboral y Organizaciones no gubernamentales.

| concepto de educacion

como necesidad permanente

se estd imponiendo de una

forma decisiva. No es extrafio

por tanto escuchar que su

duraci6n no debe ocuparun
periodo de tiempo mds o menos largo,
sino que, por el contrario, debe suponer
un continuo ilimitado. Este es el eje
central sobre €l que giran las actuales
tendenciaseducativasyenelquese hade
insertar la denominada educacioén de
adultos.

Organismos internacionales directa-
mente implicados en esta 4rea educativa,
tales como la O.C.D.E., han definido la
llamada “EDUCACION RECURREN-
TE" como una estrategia de integracion
educativa especialmente referida a los
aspectos concernientes a la educacién
post-obligatoria, cuya base radica en la
distribucion del proceso educativo a lo
largo de la vida de los individuos. Esta
estrategia “recurrente”, que debe ser el
fundamentodela formaciényeducacién
recibida después de la escolaridad
obligatoria, nos6lovadirigidaal terreno
laboral, sino también al desarrollo
personal y al progreso colectivo.

En algunos paifses existe cierta
tradici6n en educacién de adultos. Tales
son los casos de Gran Bretafia -sobre la
que hablaremos mds adelante- y de Suecia,

donde en 1977 se promulgoé una Ley de
Educacién Superior que apoyaba la
investigacion en el campo de la filosoffa
social y politica y, por ende, en la educacién
de adultos. Esta ley reformé el sistema
educativo unificando parcelas que, hasta
entonces, se administraban de forma
independiente, e introduciendo ciertos
cambios como laampliacién del nimero
de alumnos en este nivel; 1a posibilidad
de combinar cursos que flexibilizaran el
curriculum,y una reorganizacion de las
ensefianzas, teniendo més en cuenta el
del mundo laboral, para los que se
establecieron “Programas de Tarde” y
una “Ensefianzaa Distancia”. Dentrode
esta nueva estructura de la Educacién
Superior, el concepto de “Educacién
Recurrente” adquiere una posicién
central, de modo que permite ampliar
las oportunidades de estudio a amplios
sectores de la poblacién que hasta
entonces no podfan compatibilizarlos
con su trabajo.

Al hablar de educacién y, en este
caso, de educacién recurrente, vamos a
analizar desde una doble perspectiva las
funciones que ésta puede tener. Por un
lado la de adaptarse funcionalmente a
los valores y estructuras sociales existentes;
por otro, la de desafiarlos y preparar un
terreno propicio que facilite los cambios
sociales propios de toda evolucion.

Partiendo de que la educacién es
por naturaleza un agente de cambio, a la
vez que de conservacion y tradicion,
asumimos la existencia de diferentes roles
en la educacion:

1. La bidsqueda del desarrollo
individual.

2. Elavancecomunitarioatravésdela
igualdad de oportunidades.

3. La adaptaci6n de la formacién al
mercado de trabajo.

Estas serdn, pues, las tres lineas sobre
las que centraremos nuestras reflexiones,
es decir: las tradiciones Liberal, Radical
y Profesional; tanto en su contexto
ideol6gico como teleolégico.

En la recopilaci6n de informes que
la Oficina Internacional de Educacién
(B.LE.) de la U.N.E.S.C.O. realiz6 en
1989, con la publicacién de “World Trends
and Issues in Adult Education” (“Ten-
dencias Internacionales y Conclusiones
sobre Educacién de Adultos™), se recogen
cuidadosamente las ideologias que
subyacen en toda toma de decision ante
la educacién permanente de adultos,
estableciendo c6mo estas vias ideolégicas
hacen decantarse a este tipo de educacion
a un modelo tebrico determinado.
Igualmente se indica que algunos circulos
occidentales efectdan un andlisis tan
extremista que llegan a concluir que el
trabajo realizado sobre educacién de
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adultos en una sociedad capitalista es un gjercicio de dominacién,
mientras que la educacién de adultos llevada a cabo desde el
socialismo conduce a la liberacién del individuo. Los
fundamentos tedricos de la multiplicidad de teorfas que emergen
varfande una culturaa otra, por loque noserfa muyarriesgado
concluirque este hecho se debe adiferencias ideolGgicassobre
educacién, que tienen cierto paralelismo con los rasgos socio-
culturales. Adn con todo, no deja de sorprender lo que traducido
del propio autor serfa: “La ideologia respecto a la educacion
de adultos estd interrelacionada con la ideologia de la educacion
publica y ambas ideologfas estdn anidadas, en un orden superior,
a la ideologfa del desarrollo socio-econ6mico dominante”,
Bajoesta premisa, vamos a analizar cada una de las tendencias
anteriormente indicadas.

LA TRADICION LIBERAL.Los valores que se
asumen desde la perspectiva liberal en relacién al trabajo
constituyen la esencia de lo que se ha venido considerando
como la tradicion tipicamente britdnica. Ya desde el siglo
XIX, en el Reino Unido se concebia la educacién como un
camino hacia la Universidad, en el que su protagonista -EL
INDIVIDUO- tendia hacia su méximo crecimiento y desarrollo,
Segin esta lfnea por una parte, toda persona tiene la posibilidad
de cambiar, avanzar y desarrollarse, lo que significa una igualdad
de oportunidades para todos; y por otra parte, se tiende a
aceptar de un modo incuestionable la conveniencia de un
aprendizaje especifico para cada sujeto (oferta individualizada),
en la que el estudio se ve como una forma de iniciacién a la
cultura por una via multidisciplinar.

Se acepta un pluralismo cultural que va mds all4 de los
pardmetros establecidos como formas dominantes de
conocimiento y se tiene un profundo interés por los estudiantes
adultos, en cuanto miembros de una democracia liberal. La
educacion de adultos va dirigida al ciudadano, intentando
ayudarlea entender mejor la problemdticainherente a la vida.
Esta linea queda explicitada en el informe publicado en 1919
sobre educacion de adultos “Disefio para la Democracia”, en
€lse defiende una formacion del adulto como miembro de una
sociedad democrética, responsabilizdndolo de sus derechos y
deberes.

Elinterés de esta corriente por los aspectos humanos ha
incidido en el desarrollo de las dreas de conocimiento
eminentemente enfocadas hacia los grandes aspectos de la
vida como son la Filosofia, la Literatura y las Ciencias Sociales.
Estas ramas del saber son consideradas como facilitadoras de
técnicas que juegan un impontante papel en la vida del individuo,
y de habilidades requeridas para darle sentido a esta mejora.

Debido a la procedencia de esta tradicion, y dado que
hunde sus rafces en la “Educaci6n no-profesional”, esta postura
ha tenido reacciones ambiguas procedentes del sector de las
Autoridades Educativas Locales (L.E.A.s), que como es sabido
tienen un gran peso en el Reino Unido. Esta tradicién ha
generado una determinada linea respecto a la metodologia en
la educacion de adultos. La forma de trabajo habitualmente
seguida se basa en clases tutoriales, en las que los estudiantes
estdn juntos durante un determinado periodo de tiempo,
explorando sistemédticamente dreas de conocimiento, para
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mds tarde seguir, mediante el didlogo socrético, el camino del
descubrimiento de la verdad, apoydndose en las propias
percepciones de los estudiantes. Cada sujeto sigue un desarrollo
personal sin finalidad profesional, y sin pretensiones
competitivas, motivo por el que los exdmenes se consideran
improcedentes e irrelevantes.

Desde esta 6ptica, el concepto de educacién de adultos se
puede calificar de movimiento fundamentado en la necesidad
y el deseo de libertad, estando basado en el cultivo de habilidades
quevana permitir que el individuo tenga una mayor capacidad
y conciencia en la toma de sus decisiones.

LA TRADICION RADICAL. Esirictamente
hablando nos podriamos referir a la tradicion radical como ¢l
modelo dominante en la préctica de la educaci6n de adultos.
Sin embargo, convendria recordar que el término “radical”
tiene miltiples acepciones, algunas de ellas bastante conflictivas,
aunque se puede entender como radicalismo s6lo el aspecto
formal del aprendizaje sin cambiar necesariamente los
presupuestos dominantes.

Resultasignificativo el hecho de que, frecuentemente, en
comunidades primitivas, la educacién de adultos estd dirigida
a una poblacién marginada con dificultades para acceder a la
ensenanza, cuyas desigualdades se acentian ain mds en el
terreno laboral. Es por tanto comiin, ver c6mo en las comunidades
deprimidas se otorga esta orientacion a la educacién de aduitos.

Tradicionalmente se ha asumido que las carencias sociales
son fruto de un fracaso organizativo, lo que sin lugar a dudas
deberfa redundar en la necesidad de crear una serie de servicios
alli donde se requieran. De esta forma ha surgido en este pais
una amplia gama de servicios sociales en el terreno profesional.
Dichos servicios son llevados a cabo por gran nimero de
organizaciones de voluntarios que han ido apareciendo a
medida que se han ido vislumbrando las posibles soluciones a
las necesidades sociales. El organismo centralizador de los
principales equipos de voluntarios que han ido apareciendo a
medida que se han ido vislumbrando las posibles soluciones a
las necesidades sociales. El organismo centralizador de los
principales equipos de voluntarios del Reino Unido, no es
otro que la Asociacién Britdnica para el Empleo (B.AS.),que
en los afios setenta ya trabajaba sobre una poblacién estimada
de dos millones de adultos ingleses y galeses. Actualmente en
€l B.AS. participan ademds otras organizaciones talescomoel
Instituto Nacional de Educaci6n de Adultos y la Asociacién
Nacional de Profesores de Educacién Permanente y Superior.
A través de diversas campafas se traté de concienciar a la
opini6én publica y al Gobierno Central de la necesidad de
poner en préctica diversas medidas, tendentes a potenciar la
educacién de adultos -que proporciona una consolidacién del
marco bdsico de formacién-yque prestara una mayor atencién
a la experimentacion en este dmbito, lo que significaria un
fuerte impulso a la innovacién de nuevas metodologias. Todo
ello indujo a que la Agencia de Recursos para la Alfabetizacion
de Adultos (A.L.R.A.), organismo especializado integradoen
el Instituto Nacional de Educacién de Adultos, ampliara su
campo de actividades interesdndose en nuevos proyectos,

La unidad de Alfabetizaci6n de Adultos, organismo que



Opinion 9

afinalesde los afios setenta (1978-80) asumi6 las funciones del
A.L.R.A., continué primando las mismas prioridades que su
antecesor, sobre todo las referentes a la formacién de instructores
y a los fondos econémicos para programas de “Accién e
Investigacién”. Las principales funciones de este organismo
consistian en ofrecer asesoria a las organizaciones voluntarias
y a las autoridades locales, publicar materiales diddcticos,
coordinar la adopcién de medidas y, juntoa las LLE A., gestionar
proyectos especiales de desarrollo en las dreas que afecten a
dichas autoridades. Estas funciones se vieron ampliadas en
1980 con la sustitucién de este organismo por la Unidad de
Alfabetizacion y de Aptitudes Bisicas de Adultos (A.L.B.S.U.).

Como consecuencia de la fuerte descentralizaci6n existente
en el sistema educativo britdnico, hemos de decir que la
ensefianza de post-alfabetizacion no sigue un proceso
homogéneo en todo el Estado. Son varios los organismos que
intervienen en su realizacion, y entre ellos se encuentran como
ya hemos indicado, las L.E.A.s y la Comisi6n de Servicios de
Mano de Obra.

Las primeras, en colaboracion con la A.L.B.S.U.,, participan
en proyectos locales incluidos en su drea de competencia;
mientras que la citada Comision patrocina cursos dirigidos a
la formaci6n para el empleo, tarea en la que alcanza una gran
flexibilidad, tanto en contenido como en técnicas y metodologia
utilizada.

De todo lo expuesto se desprende una finalidad social de
la educacién de adultos, ya que como forma de intervencion
comunitaria debe constituirse en la energia que permita a las
comunidades desfavorecidas tomar la responsabilidad de su
propio desarrollo, crear las condiciones para emerger, y adquirir
las habilidades que le permitan promover y defender sus
propios intereses. Debe ser un catalizador que facilite la
accion comunitaria y estimule la iniciativa de grupo.

Este concepto, que fundamenta nuestro andlisis, sugiere
que las comunidades subdesarro-

didlogo fructifero.

La tendencia o vertiente radical muestra la desigualdad
como un rasgo inevitable de la sociedad capitalista
contempordnea, por lo que marca como objetivo prioritario
de la educacion, la bisqueda de la igualdad de oportunidades.

La acci6n social de este posicionamiento marxista, va
acompafada de una dimension educativa. La comunidad lucha
para mejorar las condiciones que dan lugar a las desigualdades
sociales y analiza los factores sociales de la que es consecuencia.

Es una realidad constatable que existen personas oprimidas
noso6lo por condicionantes de tipo material, sino porsu propia
forma de enfrentarse al mundo -viven en una cultura de
silencio, interiorizan el mundo a trvés de la sumisién-, La
labordel educador en estas condiciones consiste en implicarse
con los miembros de la comunidad ayuddndolos a salir de su
opresion y a alcanzar mayores cotas de libertad.

Los trabajos de Gramsci siguen esa linea de accién-
reflexién y constituyen, junto a las investigaciones de Freire,
una aportacién de indudable valor en el campo de la accién
social. Gramsci insiste en la necesidad de superar la
contraposicién entre cultura humanista y cultura técnica.
Considera que la cultura humanista, tipicamente tradicional,
va desapareciendo lentamente en la actual organizacién de la
sociedad. Lo cual nosignifica que se abandonen los valores del
humanismo, sino que se asumen como propios por el pueblo,
es decir, que se socializan, superando la dicotomia existente
entre trabajo intelectual y trabajo manual mediante la
participacién del sujeto en su propio aprendizaje. Su conocida
Teoria sobre el Equilibrio entre el orden social y natural se
fundamenta en el trabajo. Asf, la finalidad de la educaci6n
excede la simple instruccion, para intentar ser el vehiculo de
enlace entre €l mundo del trabajo y la construccién de una
nueva cultura. La educacién se entiende como un problema
socialy politico, no estando dirigida a los sujetos en tanto que

son individuos aislados (postura libe-

lladas necesitan encontrar un cauce

ral) sino en cuanto miembros de una

de expresion que les posibilite tomar P colectividad.

un papel activo en una democracia lgUI.IOS circulos

pluralista, con vistas a cubrir sus occidentales efectian LA TRADICION PROFE-

necesidades, 0 como mfnimo que R SIONAL. Los elementos profesio-

les Ilev_e’a participar en l_a toma de -l anﬁ!:sns tan nales inclu'idas‘ en la edut':aciOn de

las decisiones comunitarias que les extremista que llegan adultos no implican en sf mismos una
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2 : realizado sobre educacién :

dirigido a articular sus necesidades,
buscando como meta una comunidad
capaz de analizar y defender sus
propios intereses mediante un
proceso de autorreflexién.

de adultos en una sociedad
capitalista es un ejercicio
de dominaci6n, mientras

constiluyen parte de un enfoque
educativo dirigido esencialmente al
terreno laboral.

En términos generales la educa-
cién profesional se entiende como la

. Esta posicicf.-n no supone en sf que la educacién de contribucién realmda por Ios' indi-
mismo un cambio de la estructura viduos al rendimiento econémico de
social dominante, pues éste s6lo surge adultos llevada a cabo la sociedad. El desarrollo individual

a través de canales oficiales, por lo
que se trata de buscar ese punto de
encuentro entre el cuerpo oficial
competente y una comunidad
preparada para poder entablar un

individuo

desde el socialismo
conduce a la liberacién del

serfa otra forma de contribuci6n al
bien colectivo.

A partir del tercer cuarto del
siglo XIX esta posicion tom6 un fuerte
auge, debido al impacto tecnoldgico
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ocurrido en los procesos industriales y al nacimiento de una
nueva maquinaria industrial, hecho que produjo una baja en
los costes de la mano de obra. Los acontecimientos acaecidos
por aquel tiempo dieron lugar a un cambio en el enfoque
educativo, cuestiondndose los curricula existentes y
cambidndolos de modo que respondieran adecuadamente a
las necesidades de la industria, a la vez, se empezaba a pensar
en la necesidad de crear en los individuos actitudes positivas
hacia la inevitable movilidad en el terreno laboral, que les
permitiera adaptarse a las nuevas exigencias.

La educacién postobligatoria ha propiciado un
reforzamiento de la formacién profesional de adultos que,
dejando a un lado ciertos elementos de tipo academicista
dirige sus objetivos hacia las necesidades de la sociedad industrial,
especialmente orientando a los individuos al posible cambio
profesional y prepardndolos psicolégicamente para el momento
en que se produzca.

Esta nueva perspectiva en la que se vincula escuela-
entorno econémico, aparece como uno de los nicleos de
reflexion y experimentacion de las reuniones que durante la
década com prendida entre 1977 y 1987 ha venido desarrollando
la Comision Europea con otros organismos competentes en la
materiay decardcter internacional. Las distintas instituciones
de la Comunidad -el Consejo, la Comisién, el Parlamentoy el
Comité Econémico y Social- han elaborado un conjunto de
proposiciones que constituyen un punto de referencia para las
politicas nacionales. Una experiencia de este tipo fueron los
programas “Transicién”, integrados por treinta proyectos
piloto distribuidos geograficamente por todo el territorio de
la CE.E. Miés tarde, unificados en un solo programa,
constituyeron una verdadera red europea de iniciativas de
formacion, cofinanciadas por el Fondo Social Europeo. Tenfan
una singular caracteristica: se exigfa una coordinacién y
colaboracién de las Administraciones publicas con las
organizaciones empresariales y sindicales.

En el decdlogo publicado por la Comisién Europea relativo
al desarrollo tecnolégico y su impacto en el mercado de
trabajo, se ponia de manifiesto la importancia estratégica que
la formaci6n profesional y la formacién continua tienen en el
desarrollo comunitario.

Desde el puntode vistade la educacion para el trabajo, es
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significativa la politica britdnica en el 4rea de la juventud. El
fndice de desempleo en este sector es tan elevado que se han
tenido que crear diversas alternativas. Son frecuentes las
experiencias fomentadas por asociaciones, en las que se llevan
a cabo proyectos de innovacién y experimentacion en el campo
de laeducacién no formal. En Bristol se est4 desarrollando un
sistema de este tipo, dirigido tanto hacia la alfabetizaci6n
como hacia las ensefianzas profesionales, creando modelos de
empresas cooperativas que faciliten la apertura de nuevas vias
de empleo. Un proyecto en esta linea fue el “Programa de
Oportunidades para la Juventud” (Y.O.P.), que proporcionaba
una jornada de estudios y formacién, sin exigir apenas
responsabilidades a las empresas que, por otro lado, contrataban
manode obra barata. En el Reino Unido contindan surgiendo
nuevas iniciativas estimuladas tanto por el Secretario de Estado
parael Empleo como por organizaciones internacionales, que
financian proyectos tendentes a vincular las iniciativas de
trabajo y educacién en ciertos paises en vias de desarrollo.

La situacién econ6mica actual puede ser la espoleta que
propicie importantes cambios en ciertos conceptos inherentes
anuestra cultura. Alrespecto, no estaria de mas meditar, tanto
desde ¢l punto de vista intelectual como del préctico, que la
ecuacion “el capital contrata la mano de obra”, puede leerse
también de forma invertida.

Para concluir, convendria recordar algunas de las
recomendaciones recogidas en la Cuarta Conferencia
Internacional sobre Educacién de Adultos, celebrada en la
sede de la UNESCO, sita en Parfs, en marzo de 1985. Al
definirse sobre las relaciones entre educacién formal y no-
formal, enfatiza en la necesidad de tomar medidas que garanticen
la complementariedad de ambas lineas en la perspectiva de la
Educacién Permanente. Respecto al papel de la educacion de
adultos como respuesta al cambio tecnol6gico, lamencionada
Conferencia pide que se incrementen las licencias de estudio,
teniendo en cuenta a los grupos sociales interesados y
aumentando las oportunidades educativas de la poblacién
activa; para ello se recomienda la colaboracién con la
Organizacién Internacional del Trabajo y organizaciones
internacionales con objetivos similares en todo lo referente a
las ofertas de estudio.
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Documento Base sobre la transformacion y
diversificacion de la oferta publica de
Ensefnanza a Distancia no Universitaria

"Radio y Educacién de Adultos" reproduce parte de un recentisimo documento
elaborado por el Ministerio de Educaciony Ciencia, Secretaria de Estado de Educacion,
Direccion General de Formacién Profesional Reglada y Promocion Educativa y
Subdireccién General de Educacién Permanente espaiioles en el que se patentiza cudl es
la visién que oficialmente se tiene de la Educacion a Distancia, cudl es el futuro que se
prevé para la misma y en el que se detalla un posible nuevo modelo organizativo.

3. LA EDUCACION A DISTANCIA EN ESPANA EN EL
HORIZONTE DEL ANO 2000.

Al disefiar una propuesta para la sociedad espafiola del afio
2000, y bajo el lema “Educaci6n para todos” (lema acufiado
por la UNESCO para este decenio), es obvio que se plantean
importantes necesidades a las que la educacién de las personas
adultas puede dar cumplida respuesta de forma especifica.

3.1 Necesidades de formacién de la sociedad espafiola.

En el afio 2000 existird todavia un reducido niimero de anaifabetos
totales; es previsible que un 25% de espaiioles mayores de 16
afios no haya completado los diez afios de escolarizacion
obligatoria que la reforma del sistema educativo determina y,
aunque en menor grado, se seguirdn produciendo salidas
insatisfactorias del sistema escolar.

Por otra parte, nuestro pafs afronta cambios profundos en la
organizacién de la produccién, caracterizados por una
descentralizaci6n creciente, y cambios en los procesos
productivos derivados de una rdpida innovacién tecnol6gica.
Todos los andlisis que se han realizado sobre el tema, coinciden
en afirmar que dichos cambios han comenzado en Espafia
hace relativamente poco tiempo y que se intensificardn
notablemente en este decenio. Esta situacién genera la necesidad
de una adaptacién de las actuales cualificaciones profesionales
(muchas de ellas destinadas a desaparecer a medio plazo) en
direcci6n a otras nuevas demandas del mercado.

En la actualidad, las poblaciones en edad adulta con déficit
formativo son las siguientes:
a) Poblacion entre 18 - 25 afios.

- 900.000 jévenes en paro con escasa formaci6n escolar y
baja o nula cualificacién profesional,

- cerca del 65% no poseen titulacién de BUP o FP de
Primer Grado.

b) Poblaci6n entre 25 - 45 afios.

- 950.000 personas adultas en paro de larga duracién. De
ellas 290.000 no tienen estudios o son analfabetas y
660.000 s6lo poseen estudios primarios,

- varios millones de trabajadores en activo con escasa
cualificacién profesional y sometidos a los procesos de
cambio del mercado de trabajo,

- la tasa de analfabetismo entre la poblaci6n adulta alcanza
el 4,2%.

La Educaci6n a Distancia en Espaiia en el afio 2000 deberd
atender tanto la demanda de quienes buscan un
perfeccionamiento cultural y un mayor desarrollo personal,
como la necesidad educativa de quienes han tenido una salida
insatisfactoria del sistema escolar o de los que necesitan una
formacién profesional para la insercién o recualificacién laboral

3.2 Propuesta de accién en Educacién a Distancia.

La ensefianza a distancia puede contribuir de forma importante

a dar respuesta a las necesidades de formacién sefaladas,
Radio y Educackin de Aduftos | 17
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puesto que es capazde llegar a sectores que quedan al margen
del sistema educativo convencional por razones de fndole
socio-cultural o individual.

3.2.1. Lineas generales.

Hasta ahora, cerca de 600.000 personas han seguido la educacién
bésica, el bachillerato o el Curso de Orientacién Universitaria
a través de la Educacién a Distancia. La mayorfa de ellas
residentes fuera de Espafa, en régimen de privacién de libertad,
deportistas, enfermos y demandantes de empleo o de formacién
bdsica. En un futuro préximo se prevé que la demanda de
estudios ser4 la cualificaciény recualificacién para el empleo,
formacién conducente a titulaciones, aprendizaje de idiomas
extranjeros, formacién cultural y artistica y formaci6n bésica
para poder abordar todas las anteriores. Por lo tanto,a las
personas adultas con formacién escasa precisardn formas
rdpidas de conseguir las titulaciones necesarias, una oferta
cultural diversificada y, sobre todo, formacién profesional.
La Educaci6n a Distancia debe dar respuesta a esta demanda
garantizando la formacién como elemento fundamental para
el desarrollo personal, social y profesional.

Desde esta 6ptica, los objetivos educativos que deben guiar las
actuaciones que se tomen en este campo son:

- Desarrollar la educaci6n bdsica de las personas adultas.

- Elevar el nivel cultural de la poblacién.

- Proporcionar un instrumento de educacién permanente
de cualificacién de la poblacion laboral, mediante la
formaci6n y el reciclaje profesional.

- Aprendizaje de lenguas extranjeras.

Estos objetivos marcan los campos de actuacién de la oferta
publica formativa que desde el sistema a distancia se podrédn
concretar en:

A) Ensefianzas de régimen ordinario:

- Educacién primaria.

.- Educaci6n secundaria obligatoria.

- Bachillerato (en sus diferentes modalidades).

- Formacién Técnico-profesional (de grado medio y
superior).

B) Ensefanzas de régimen especializado:

- Ensefianzas de Idiomas.

- Ensefianzas Artisticas.

C) Otras ensefianzas:

- Educaci6n para la salud.

- Educacion cultural.

- Educaci6n deportiva.

- Educacién vial, ...

La Ensefanza a Distancia, por tanto, debe extenderse a campos
que nosean s6lo los de la formaci6n inicial, como ocurre en la
actualidad, sino a todos los que demanda la sociedad actual:

- adquisicién de formaciones bdsicas amplias y plurales,
conducentes o no a titulaciones, utilizando tanto los
soportes did4dcticos habituales como todos aquellos que
permitan la generalizacion del uso de nuevas tecnologias;

- formaci6n orientada al trabajo: iniciacion, actualizacion,
recualificacién y perfeccionamiento de los conocimientos
de tipo profesional;

- aprendizaje de idiomas;

- formacién complementaria y de apoyo para toda la
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poblacién que curse ensefianzas en cualquier nivel o

modalidad.
Ademds de estas diversifacién de ofertas la Ensefianza a
Distancia debe ofrecer al alumno la posibilidad de estudiar de
forma totalmente individual las materias que le convienen,
donde y cuando quiera, iniciar y concluir sus estudios cuando
lo desee y presentar trabajos y comunicarse con el tutor en
cualquier momento; es decir, deberd ofrecerse una metodologia
queseadapte a las necesidades y condiciones que rigen la vida
de las personas adultas, incluidas sus obligaciones laborales,
familiares y sociales.
Entre las transformaciones que deben producirse en los préximos
afios est4 la aplicacion de las nuevas tecnologfas a la Educacién
a Distancia que:

- deberd contar con un centro productor de programas
“multimedia” y servir como impulsor y coordinador de
las iniciativas institucionales y empresariales en este
campo;

- tendrd que interconectar las redes a distancia con los
centros presenciales y con el usuario a través de los
diferentes medios posibles: teléfono, mensajeria
electrénica, television correo, etc.;

- debe configurar la oferta educativa y su implantacién
bajo una estructura jurfdico-administrativa actualizada
y a través de una red de centros pdblicos, centros
colaboradores y acciones estratégicas comunes con
instituciones pablicas y empresas privadas.

Para ello es necesaria la creacién de un Centro de Recursos
que no serfa un centro de educacion a distancia propiamente
dichosino un centrode produccion, direcciény coordinacién,
tanto de recursos didécticos como de ordenacion académica.
3.2.2. Modelo organizativo.

El cuadro n® 1 muestra la posible estructura de la red de
centros de Educaci6n a Distancia:

A. CENTRO DE RECURSOS
El Centro de Recursos serd un organismo pablico, destinado
acoordinary organizar los factores y procesos de la educacién
a distancia. La necesaria relacion con el MEC y con otras
instituciones estatales parece indicar la conveniencia de que
este Centro se ubique en Madrid, aunque comparta
responsabilidades con subcentros autonémicos desde los que
se atienda de manera mds proxima a la Red de Centros.
El 4mbito de funcionamiento del Centro de Recursos serd el
territorio gestionado directamente por el MEC, esto es, aquellas
Comunidades Auténomas que no tienen transferidas las
competencias en educacion.
La ejecucion de las tareas propias del Centro serdn realizadas
por dos Areas y dos Servicios:

- Area de ordenacion académica.

- Area de innovacion did4ctica.

- Servicio de produccién y distribucién.

- Servicio econ6mico-administrativo.

AREA DE ORDENACION ACADEMICA.
Funciones.
1. Definicion de la oferta formativa ante la demanda social de
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Cuadro n° 1: Estructura de 1a red de centros de E a Distancia

CENTRO DE RECURSOS
E.A.D.
| | ] 1
AREA AREA SERVICIO | | sepnicio
Ordenacién innovacion Preiiny | | Econsmico
Académica Didéctica o
|
[ 1 |
Planifi [s0) i '."‘"!“',“"' Formacion
Oferta aducativa | | Coordinacién | | Mimeorncs ool
Disefo curicular Académica T bgh

ESPECIALISTAS (por equipos de trabajo segin ofertas formativas)

| omecciones PROVNCIALES |

- |
- |
[mmmwm] I
| !
AREA SECCION
de Coordinacién Econémica-Administrativa | |
Académica ¥ Distribucion Malterial I
|
[ | |
b M | oo c b |
Régimen de Reg. . e X |
General Especiaizado - |
|

| cenmos e ATencioN AL ALUMNADD |— — _J

educaciin a distancia: disefio del material didactico.
- La definicion de la oferta formativa exigird:
1°) Determinar el perfodo de tiempo en el que el Centro
de Recursos pueda dar respuesta a la demanda de
recursos diddcticos.
2°) Planificar el disefio y produccién del material did4ctico
necesario o0, en su caso, ¢l aumento de tirada del
material existente, en funcién de las nuevas necesidades.
3°) Transmitir al Area de Innovacion los cursos de formacién
que deban impartirse,
2. Disefio de ofertas formativas (Primaria, Secundaria
Obligatoria, Bachilleratos, Formacién Profesional, Idiomas,
Ensefanzas Artisticas y otras formaciones) de ensefianza a
distancia, siguiendo las orientaciones diddcticas aportadas
por el Area de Innovacién Pedagégica y disefio de los materiales
complementarios propuestos por los Coordinadores
Académicos de los Subcentros.
- Estas ofertas serdn el resultado de:
1°) Adaptar los diferentes Disefios Curriculares Base alas

caracteristicas de las personas adultas y a los métodos
de la educaci6n a distancia.
2°) La elaboraci6én de otras propuestas curriculares de
ensefianza a distancia para adultos.
3. Propuestas de elaboraci6n de materiales curriculares, que
desarrollen el disefio de cada oferta formativa:
- Esta funcién conllevard, a su vez:
1°) Delimitar las necesidades de contrataci6n exterior de
especialistas, trabajos, estudios o disefios especificos
que se realizardn a través de los Servicios respectivos.
2°) Establecer contactos periédicos con los equipos o
empresas que elaboren material curricular para su
coordinaci6n y su supervision.
4. Coordinaci6n de las distintas ofertas formativas (programas).
La coordinacién la realizard un Coordinador por cada oferta
formativa, y, en su caso, conjuntamente con los especialistas
que formen cada equipo de trabajo.
Esta funcién requerird el establecimiento de orientaciones
tanto sobre evaluaciones, controles, actividades, metodologfa,
como sobre contenidos y objetivos minimos, medios y mdximos
que se exigirdn al alumnado, a fin de homogeneizar el nivel
educativo de la educaci6n a distancia.
Estas orientaciones se transmitirdn a los Coordinadoresde los
Subcentros del Centro de Recursos, que se encargardn de
hacerlas llegaralos tutores desu zona que imparten educacién
adistancia. A su vez, canalizardn hacia el Centro de Recursos
las sugerencias, propuestas de modificaciones, dificultades,
etc., de los tutores, posibilitando, con ello, la acomodaci6n y
desarrollode los programas a las caracteristicas del alumnado.
El personal de este drea debe estar compuesto por expertos o
técnicos docentes en educacién a distancia y educacién de
personas adultas,

AREA DE INNOVACION DIDACTICA:
La colaboracién en programas de la Comunidad Europea,
permitird a este Area estar al dfa en las experiencias que se
llevan a cabo en otros pafses sobre la educacion a distancia y
sobre la incorporacién de materiales multimedia a este tipo de
ensefianza, posibilitando que se hagan propuestas para que el
Area de Ordenacién Académica disefie paquetes educativos
integrados, o bien adapte materiales extranjeros ya
experimentados.
Funciones:
1. Investigacion en nuevas tecnologias de comunicacién. Las
NTI permiten transmitir mucha informacién a grandes distancias.
Esta caracterfsticas aconseja su incorporacion a la educaci6n
a distancia. Sin embargo, las posibilidades de uso por el
alumnado de estas tecnologfas y la infraestructura del sistema
educativo marcan las prioridades de incorporacién de estas
técnicas a la educaci6n a distancia.
Aparte del correo y teléfono, medios de utilizacion ordinaria
en la educaci6n a distancia, por orden de prioridad y facilidad
de utilizacién se deben incorporar: la radio, la television,
cassettes, video y ordenador.
Todo ello hace necesario tres tipos de acciones:

- Acuerdos con emisoras de radio y canales de television,

para la utilizacién de ciertas horas para la educacién a
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distancia.

Obtencidn de programas enlatados, transmitidos por los
diferentes canales de TV, para su posterior utilizacién
vomo material complementario o de base.

- Culaboracién en los programas comunitarios, sobre alta
teenologia aplicable a la educacion (Plan Delta,
Eurotecnec, Olympus, etc.) a fin de preparar el futuro de
la educacion a distancia.

2. Difusion de las innovaciones metodoldgicas y tecnol6gicas
por medio de un boletin informativo donde se recogerén las
aportaciones del Area de Innovaci6n, de los Centros que
imparten educaci6n a distancia, y de expertos en ensefianza a
distancia de personas adultas, tanto nacionales como extranjeros.
Este boletin serd para su difusion a los Centros que imparten
ensefianza a distancia, a los Subcentros del Centro de Recursos,
y para establecer intercambios con otras revistas extranjeras
sobre esta modalidad de ensefianza.

3. Elaboracién de materiales sobre técnicas de trabajo intelectual,
yorientaciones al Areade Ordenacién Académica para que se
incluyan actividades en los distintos disefios curriculares, que
refuercen los contenidos tedricos sobre NTI y permiten al
alumnado progresar en sus métodos de estudio,

4. Disefio de los modelos de atenci6n tutorial, gufa del profesor
y orientaciones did4cticas.

5. Coordinacién, conjuntamente con el Area de Ordenaci6n
Académica, de los disefios curriculares.

6. Evaluacion del sistema de Educaci6n a Distancia y de sus
procesos educativos:

a) La evaluaci6n del sistema requirird el seguimiento de
los resultados (abandono, ofertas formativas de mayor
omenor demanda, estadisticas de calificaciones, etc.), el
andlisis de los mismos y sacar condusiones que se plasmen
en recomendaciones de cambios curriculares que permitan
ir acomodando los disefios a las caracteristicas de esta
modalidad de ensefianza, dirigida a las personas adultas
y basada en el autoaprendizaje.

b) Laevaluacion delos materiales curriculares serealizard
tanto interna como externamente:

- Para la evaluacion interna, el Area de Innovacién did4ctica
disefiard encuestas y entrevistas para ¢l alumnado y
profesorado, que serdn aplicadas en los Centros que
imparten educacin a distancia y que vayan a experimentar
los materiales quese evalian. Posteriormente, elaborard
uninforme que recoja la evaluacién de los centrosy ladel
propio Area.

Personal:

El drea de Innovacion Did4ctica contard con expertos o técnicos
docentes en Educacién a Distanciay Educacién de Adultos y
expertos en nuevas tecnologias.

SERVICIO DE PRODUCCION Y DISTRIBUCION:
Funciones:
1. Gestién de la contratacién con empresas o equipos didécticos
para la elaboracién de materiales.
2. Distribucién de los materiales diddcticos. La distribucion se
realizard del Centro de Recursos a:

- Los Subcentros del Centro de Recursosy, de éstos, a los
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centros que imparten Educacién a Distancia.

- Aquellas Comunidades Aut6nomas con las que se haya
establecido acuerdos sobre recursos de Educacién a
Distancia.

Personal:
Este Servicio estard dotado de efectivos de personal de cardcter
administrativo y laboral.

SERVICIO ECONOMICO-ADMINISTRATIVO:
Funciones:

1. Gestién presupuestaria: elaboraciébn y propuesta de
presupuesto.

2. Contratacion de especialistas externos. Seguimiento
administrativo.

3. Tramitacion y gestién administrativo-presupuestaria de
toda la Red de Educaci6n a Distancia.
4.Direccionycoordinaciénde las secciones de los Subcentros.
Personal:

Este Servicio estard atendido por personal funcionario de
cuerpos administrativos.

B. SUBCENTROS DEL CENTRO DE RECUR-
SOS DE EDUCACION A DISTANCIA.
Laexperienciay el andlisis comparado demuestra la necesidad
de incorporar Subcentros del Centro de Recursos que permitan
descentralizar parte de sus funciones, a fin de conseguir una
mayor interaccién y rapidez de comunicacién con todos los
centros de la red ordinaria que impartan Educacién a Distancia.
Por todo ello, se propone, como punto de partida, la creacién
de un Subcentro del Centrode Recursos por cada Comunidad
Auténoma. No obstante, en ¢l momento de la creacién de
estas extensiones, habria que considerar varios factores:
1. Demanda del alumnado en el momento de la creacién y
previsiones en un futuro préximo.
2. Extensi6n geogréfica de cada Comunidad auténoma.
3. Infraestructura disponible para la creacion.
4. Disponibilidad para asumir esta funcién por parte de la
Direcci6n Provincial correspondiente,
Por lo anterior, es previsible que la creacién de Subcentros
siga un proceso paulatino.
Los Subcentros del Centro de Recursos dependerdn
funcionalmente de la Sede Central; desde donde se ejercerd la
coordinacion académica y metodol6gica y, administrativamente,
de la Direccién Provincial donde se ubique a través de la cual
recibird los medios de personal y presupuestarios.
La ejecuci6n de las tareas propias del Subcentro serdn realizadas
por un Area y una Seccion:

- Area de Coordinacién Académica.

- Seccion de régimen econOGmico-administrativo y

distribucién de material.

AREA DE COORDINACION ACADEMICA.

Funciones:

1. Coordinaci6n de las ofertas formativas impartidas en los
centros deatencion tutorial desu territorio, de acuerdo con ¢l
Area de Ordenaci6n Académica del Centro de Recursosy la o
las Direcciones Provinciales correspondientes.
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2 Deteccion de necesidades formativas de educacion a distancia,
en contacto con los centros de atenci6n tutorial de su zona y
propuesta de la Unidad de programas educativos de cada
Direccién Provincial al Servicio Provincial de Inspeccion Técnica
de Educaci6n.

3. Proponer la elaboracién de material diddctico complementa-
rio, adaptado a las caracteristicas de cada Comunidad Auténoma.
4. Hacer llegar a los centros de atencién tutorial las orientaciones
metodolégicas emitidas por el Area de Innovacién Diddctica
del Centro de Recursos.

5. Canalizar la introduccién de las Nuevas Tecnologfas de la
Informacién y de la Comunicacion en los centros de atencién
tutorial, de acuerdo con la Unidad de Programas Educativos
de la Direccion Provincial correspondiente.

6. Constituir fondos de material pedagégico (videotecas,
bibliotecas, programas informdticos,...), con la ayuda y
asesoramiento del Centro de Recursos y los organismos
necesarios, para apoyo de los centros de atencién tutorial.

7. Asumir, en su segunda fase, la gestién de la formacién de
tutores, siguiendo el disefio de cursos elaborados por el Area
de Innovacién Did4ctica del Centro de Recursos.

8 Recoger informacién estadistica del alumnado de su regién
para enviarla al Area de Innovacion Did4ctica.

SECCION DE REGIMEN ECONOMICO-ADMINISTRA-
TIVO Y DISTRIBUCION DE MATERIAL.

Funciones:

1. Gestién econémica del Subcentro.

2 Gesti6n administrativa y distribucién del material didéctico.

C. CENTROS DE ATENCION AL ALUMNADO.
El Centrode Recursos ylos Subcentros, en cuanto Centros de
coordinacién y organizacién de la Ensefanza a Distancia, no
prestardn accion tutorial, ni presencial ni a distancia, al alumnado.
Unicamente, con cardcter excepcional, para acciones
experimentales o determinados alumnos cuyas caracteristicas
peculiares asf lo requieran (residentes temporales en el
extranjero, poblacién de alta movilidad, detc.).

El alumnado, a efectos académico-administrativos, serd
alumnado del Centro en que se matricula en Educacién a
Distancia y a través del cual recibe asistencia tutorial

La Educaci6n a Distancia se impartird a través de la red
ordinaria de centros piblicos de cualquier tipo de ensefianza,
tanto de régimen general como especializado.

a) Aspectos generales.

Se podr4 autorizar la imparticién de la Educacién a Distancia
a cualquier centro docente cuando se retinan los siguientes
requisitos:

- existencia constatada de la demanda formativa,

- estar desarrollado el curriculum y la metodologia;

- haberse producido el material diddctico necesario;

- lener prevista la formacién de formadores;

- solicitud del Centro;

- propuesta de la correspondiente Direccion Provincial.
Los centros autorizados para impartir Educacién a Distancia
serdn compensados econdémicamente segin el nimero de
alumnos matriculados y con férmula similar a los actuales

Centros Colaboradores.

Cada centro ordinario que imparta Educacién a Distancia
estard adscrito funcionalmente a un Subcentro del Centro de
Recursos y orgdnica y administrativamente, dependerd de la
Direccién del Centro y de la correspondiente Direccion
Provincial.

Cada Servicio Provincial de Inspeccién Técnica de Educacién
ejercerd sobre la Educacién a Distancia las mismas funciones
que con el resto del sistema educativo no universitario.

Los tutores de un Centro de Educaci6n a Distancia podrédnser
funcionarios docentes segtin dos modalidades:

- funcionarios docentes del claustro del centro autorizado
que, previa voluntariedad, impartan estas ensefianzas
ademds de las de régimen presencial. Su compensacién
se realizard a través de retribuciones econémicas
complementarias;

- excepcionalmente, podrd dotarse funcionariado docente
del correspondiente cuerpo segin la oferta formativa,
que se dotarfa como cupo complementario al centro
autorizado para impartir Educaci6n a Distancia a tiempo
completo.

En todo caso, deberdn tener una formacién en Educacién a
Distancia y conocer los materiales y la metodologfa propios de
esta modalidad.

b)Alumnado y tutorfas.

Podrén seguir ensefianzas a través de la Educacién a Distancia
los siguientes tipos de alumnado:

- Personas adultas.

- Alumnos de 16 a 18 afios que no puedan seguir las
ensefianzas en régimen presencial.

- Menores de 16 afios en ensefianza bdsica y secundaria
obligatoriacon cardcter excepcional cuandose justifique
documentalmente la imposibilidad de asistencia en régimen
presencial (enfermedad, desplazamiento temporal fuera
de Espana, artistas y deportistas, etc.).

Losalumnos podrdn matricularse y seguir ensefianzasa través
de Educaci6n a Distancia de cursos completos, asignaturas o
dreasaisladas, médulos, preparacin para pruebas de acceso a
mdédulos o de superacién de niveles, unidades capitalizables
de m6dulos, cursos especificos 0 monogréficos, etc. Se tendrd
siempre en cuenta el criterio de flexibilidad.

Las turorfas se realizardn en las instalaciones del centro
ordinario autorizado para impartir Educacién a Distancia, en
horarios que sean compatibles con los de las ensefianzas de
régimen presencial.

Fundamentalmente, serdn de tres tipos:

- relacién por correspondencia;

- relacion audio: “cassettes” y teléfono;

- relacién presencial.

La relacién presencial se reducird a lo estrictamente
imprescindible con las siguientes consideraciones:

- se adecuard a los horarios disponibles del alumnado;

- se potenciard la tutorfa individual fundamentalmente de
orientacion;

- la tutorfa colectiva serd para sesiones de evaluacién
presencial y sesiones de dreas experimentales (laboratorios)
y tecnolégico-pricticas.
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16 Entrevista

Transformacion y Diversificacion de la
Ensenanza a Distancia no Universitaria

Entrevista a D. Mariano Jabonero,
Subdirector General de Educacion de Adultos

CARMEN RODRIGUEZ

En un momento como el actual en el que el desarrollo de la
LOGSE y de la educacién a distancia aiin estdn en discusion
y en el que se vislumbra un nuevo modelo de educaciéon de
adultos para un futuro préximo, cuya unidad de referencia serd
el proyecto de base territorial y no el centro, circulo o aula, nos
hemos puesto en contacto con el Subdirector General de
Educacion de Adultos y a Distancia de la “Direccién General
de Educacibén Profesional Reglada y Promocién Educativa"
del Ministerio de Educacién y Ciencia, D. Mariano Jabonero,
responsable inmediato -a nivel de Estado- de estas materias
para que nos clarifique las perspectivas de futuro que se prevén
en estos campos tanto en el terreno de los cambios en el sistema

educativo, con las nuevas orientaciones que ello supone, como
en el de las colaboraciones del Ministerio con otras entidades.
Sus opiniones, ampliamente recogidas en esta entrevista, recogen
el pensamiento oficial del Ministerio de Educacién sobre la
Educacion de Adultos en general y sobre la Ensefianza a
Distancia en particular. Lo expuesto por el Subdirector General
se complementa con el documento que reproducimos en la
pdgina 11 de este mimero 17 de "Radio y Educacion de
Adultos".

LA EDUCACION DE ADUL-
TOS TRASCIENDE LAS
ENSENANZAS REGLADAS.

- La Educaci6n de Adultos ha sufrido un
cambio radical desde su planteamiento
inicial como extension de las campafias
de alfabetizaci6n hasta lo que se conoce
hoy como educacién permanente. {Qué
suponen €stos nuevos conceptos?

171 Radio y Educaciin de Adulos

En principio, he de matizar algunas
precisiones conceptuales que son impor-
tantes en cuanto al desarrollo de la
educacién de adultos en el marco de la
LOGSE. Se ha identificado tradicional-
mente educacién permanente con
educaciénde adultos y queria establecer
la diferencia. En primer lugar, la educacién
permanente es un principio inspirador
de todo el sistema educativo, que la
LOGSE establece de forma clara en sus

disposiciones preliminares. No es una
oferta especifica para adultos, en tanto
en cuanto el sistema educativo tiene como
objetivo claro el despertar ea todos los
sujetos, desde la época infantil, un deseo
continuo de aprender a aprender y de
aprender a emprender. ES una actitud
vital del aprendizaje que todo sujeto tiene
que desarrollar tanto en el sistema escolar
ordinario como a lo largo de toda su
vida. En cuanto a la educacién de adultos,
la LOGSE lo que viene a consagrar es la
oferta que se hace a la poblacién adulta
para adquirir, actualizar, mejorar o
completar su nivel de formacién y
educacién. Son conceplos que se han
confundido y que se confunden muy a
menudo y que diversos autores
internacionales de mucho prestigio han
discernido claramente. También las
organizaciones internacionales,como la
UNESCO, la OCEDE, el Consejo de
Europa y la Comunidad Europea han
distinguido lo que es un concepto de
filosofia educativa con lo que es una
oferta educativa que se dirigie a toda la
poblaci6n adulta.

- Dentro de esa oferta educativa, hay
grupos de poblaci6n prioritarios?

- La Educacién de Adultos es una oferta
para toda la poblacién adulta. En
principio, no estd acotada en funcién de
uno u otro grupo de poblacién, pero lo
que si introduce la LOGSE es que hay
unas prioridades en cuantoalossectores
de poblacién que tienen mayores carencias
¥y, por lo tanto, mayores intereses esen-
ciales en materia de educacion. Estos
sectores de poblacién son muy fdciles de
identificar en nuestro pafs y entre ellos
se encuentra, como importante, ¢l
colectivo de mujeres, histéricaizente
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marginado en el acceso a la educacién y
la cultura.

Hay otro grupo, como el de los parados,
queesimportanteen Espaiayenelcual,
numéricamente, la mujer es también
mayoria. O sea, que la oferta de Educacién
de Adultos viene a coincidir dentro del
mismo colectivo y corresponde, ademds,
con lasituacién de una buena partede la
poblacién parada de Espafia, muy rela-
cionada con su bajo o escaso nivel de
formacién. Con ello tenemos otro
colectivo de destinatarios, al cual esta
formacion le va a posibilitar el acceso o
lamejora enelempleoy, porianto, ensu
nivel de bienestar. También hay otros
grupos que se pueden considerar
prioritarios, como es el de las minorias
étnicas, entre las que s¢ cuenta la poblacion
gitana,que, por razones de tipo cultural,
de movilidad geogréfica..., han sufridoy
sufren problemas en ¢l acceso a la
educacion. La Educacion de Adultos es
un instrumento eficaz para dar respuesta
alas necesidades de estas personas. Y asf
se podria incluso analizar Otros grupos.

LOGSE Y EDUCACION DE
ADULTOS

- Segin el titulo tercero de la
LOGSE, el planteamiento actual
de la educaci6n de las personas
adultas s¢ muestra como un
avance en relacibn con los
presupucstos anteriores. £COmo
sc manifiesta este avance? éNo
se queda, quizd, corto cn relacion
con los antiguos borradores -
libro verde y blanco- de la
Educacién de Adultos?

- Sobre el titulo tercero de la

simo, intelectual, enelqueintervinieron
muchisimos profesionales, e incluso
personas un poco ajenas a la Educacién
de Adultos, se concreta en un texto amplio
y prolijo en sus apartados. Creo que el
libro blanco tiene una virtud fundamental:
en primer lugar, anticipé el debate de la
reforma del sistema educativo, en lo que
serefierea la Educacion de Adultos; yse
adelant6 incluso un poco en el tiempo.
Fue un proceso de andlisis monogréfico
conmuchisimas aportaciones. Otra cosa
distinta es la concepcion de unas
orientaciones educativas en un texto legal,
como es una ley orgdnica, porque un
articulado normativo es mucho mds
concreto, resumido e imperativo y todo
un libro blanco no podria transcribirse
en €l. Eso serfa bastante ilégico. Lo que
sf hay que hacer notar ¢s que la LOGSE
aparece con un titulo integrodedicado a
la Educaciéon de Adultos. Nunca, en
ninguna ley de educacion en nuestro
pais, se habia dedicado tanta carga
informativa a la Educacién de Adultos
como en este caso. La LOGSE esuna ley
mucho mids sintética que la anterior, la
ley 70, mds concreta y con un desarrollo
articulado menos escaso.

normativo. En segundo lugar, creo que,
ademds, liene una virtud importante: lo
que consigui6 el libro blanco fue un
consenso, un acuerdo generalizado muy
amplio, en cuanto a las posibilidades de
futuro y a los andlisis en materia de
Educacién de Adultos. Ese consenso se¢
ha reflejado de forma suficiente en la
LOGSE, en el titulo tercero dedicado a
la Educacién de Adultos.

Y por dltimo, queria hacer dos menciones
en relacién con la LOGSE: la reflexion
que han manifestado muchos profesio-
nales de la educacién es que la LOGSE
rompe la barrera de lo académico
tradicional en la Educaci6n de Adultos.
Creoqueestosereflejaba tambiénasi en
la ley de los 70, pero que, al final, ha
sufrido lo que he calificado mds de una
vez, de una forma coloquial, como cierto
“secuestro académico”. Son las forma-
ciones académicas, las del sistema reglado,
las que se ofrecen practicamente.

- &No cree Vd. que lo que se ofrece
actualmente en materia de Educacion
de Adultos, sobre todo por lo que s¢
refiere a la oferta privada, es algo més
amplio y acorde con el espfritu de la
LOGSE?

- Es verdad que la oferta
privada de E. de A. ha sido

L

La Educacién a Distancia
puede ser un instrumento
especialmente idoneo para dar
respuesta a amplios grupos de
poblacion...

LOGSE, quiero insistir en dos

cosas: en primer lugar, tanto el

libro blanco como el verde son
documentos en los cuales se recogen
andlisis muy complejos -incluso desde el
punto de vista de la filosofia educativa-
de teorfas, contrastes de metodologfas y
experiencias, que configuran los textos
que podemos considerar como pedagoé-
gicos. Hay que hacer constar que en el
Libro Blanco, al final, las directrices de
futuro de Educacién de Adultos se
resumen en unas pocas pdginas y lo que
es consecuencia de un debate profundi-

- &Quicre eso decir que no hay
contradiccion entre el desarrollo del Libro
Blanco y lo articulado en la LOGSE?

- LaLOGSE tiene aspectos que podrian
corresponder a desarrollos posibles del
real decreto o, incluso, de O6rdenes
ministeriales. Nunca se habia dedicado
un espacio tan grande a Educacién de
Adultos ni una intencionalidad tan fuerte
como se ha hecho en la LOGSE. Por
tanto, no hay contradicciones entre el
desarrollo tan amplio del libro blanco y
lo que es la concrecion en un texto

siempre mds amplia y
diversificada, pero lo que
también es cierto es que las
necesidades de formacién y
cualificaci6n de la poblacion
adulta espafiola son actual-
mente mayores y diversas,
diferentes a lo que ofrecen
las formaciones académicas
iniciales. Hay unas necesi-
dades crecientes y potenti-
simas en materia de forma-
cién profesional, de ense-
flanza de idiomas, de artes pldsticas,
disefio... y de otro tipo, como, por ejemplo,
de formacién del profesorado, a las que
la E. de A. no ha dado respuesta. Desde
el Ministerio, hemos propiciado en los
Gltimos afios algunas experiencias de
ofertas en los centros piblicos de E. de
A. El impacto ha sido realmente
asombroso. Baste recordar que desde
hace dos afos se llevan impartiendo
ofertas de formacién profesional y,
actualmente, yason la tercera parte de la
matrfcula real que habfa en los otros
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centros. La LOGSE viene a recoger esas
necesidades variadas de cualificaci6n y
formaci6n de la poblacién adulta.

EDUCACION A DISTANCIA,
ALGO MAS QUE UNA
OFERTA MARGINAL

- En este contexto de la EA., épodria
resumir cudl s el papel de la educacién
a distancia tal y como se concibe en el
documento base sobre 1a transformacién
y diversificacion de la oferta piblica de
enscfianza a distancia no universitaria?
- La educacion a distancia ha sido
considerada como una cierta oferta
marginal, o un subsistema, dentro de la
E. de A. El texto base de la reforma del
sistema educativo hace, incluso, mencién
a ella y es muy explicito al respecto. La
LOGSE prev€ que haya una oferta amplia
y diversificada, que sea sdlo para adultos.
Los jévenes, hasta los 16 afos, deben
asistir a los centros pre-
senciales, lo que posibilita una
formacion educativa mucho
mds rica en cuanto a la relacion
consus compafieros yasegura
mejor su desarrollo personal
y social.

La educacién a distancia,
ademads, como se ha demos-
trado por la experiencia de
otros paises, como el Reino
Unido, Francia y Alemania,
puede ser un instrumento

— 9

Hay dos tipos de ofertas
prioritarias,
ensenanza de idiomas y la
formacion profesional...

lingiifstica de idiomas modernos, que la
entrada en la Comunidad Econémica
Europea estd poniendo cada dia mds en
evidencia. La formacion profesional, en
cuantoquese tratade una poblacion con
baja o escasa cualificacién profesional, a
la que la entrada en vigor de la Carta
Europea y la libre circulacién de
trabajadores de pafses comunitarios puede
causar dificultades en ¢l acceso a la
promocién de empleo. Es una oferta
que,ademds, coincide con el esquema de
la nueva formacién profesional en la
reforma del sistema educativo, con esos
ciclos formativos de grado medio y
superior que se corresponden en sus
niveles de cualificacién con los ciclos de
formacién profesional de la Comunidad
Europea. Ademds, la experiencia de
algunos pafses, como por ejemplo Francia,
demuestra que es posible, eficazy, ademds,
bueno, impartir una formacién profesio-
nal a distancia con una metodologia

INBAD Y CENEBAD

- Enecstenuevo concepto de educacion
a distancia, iqué papel juegan cl
CENEBAD, ¢l INBAD y la UNED?

- Por motivos externos a la propia
modificacién de la educacién a distancia,
pero no a la reforma del sistema educativo,
el INBAD, el CENEBADY la UNED (y
yo hablo por los niveles no universitarios)
tienen que sufrir una transformacion
profunda, en tanto en cuanto EGB y
BUP desaparecen por imperativos del
nuevo sistema educativo. Hay un proceso
de transformacién légico e inevitable,
que seguird un calendario cronolégica-
mente normalizado al respecto.

Otra cuestién que hemos de tener ¢n
cuenta es que los profesores que han
trabajado en CENEBAD ¢ INBAD quizd
tengan en muchos casos, no en todos,
mds experiencia en cuantoatecnologiay
técnicas diddcticas propias de esta
ensefanza. Por lo tanto, van a
serunos profesionales un poco

que son

especialmente idéneo para dar
respuestaaamplios grupos de poblacion
que, por distintos motivos: sociales,
geograficos, laborales, econ6émicos, perso-
nales... no puede seguir sistemas pre-
sencialesde E.de A. Volvemos a hacerel
mismo andlisis histérico: en Espaia la
oferta pablica fundamentalmente se ha
restringido a formaciones de tipo
académico inicial. Y no es cuestion de
anularlas, sino que deben existir otras
que cubran todas las necesidades.

- ¢Puede mencionar algunas de las
ofertas que hasta ahora no se hayan tenido
especialmenteen cuentaen laeducacién
adistancia? |

- Hay dos tipos de ofertas prioritarias,
que ya he mencionado antes, que son la
ensefianza de idiomas y la formacién
profesional. Existe en la poblacién adulta
una carencia, un déficit de formacion

17/ Raclio y Educecién de Adulios

adecuada a esta modalidad y a una pobla-
cion adulta cuyo ritmo de aprendizajes
es diferente al de la poblaci6én en edad
escolar. La cuestion fundamental es hacer
un esfuerzo importantisimo en la
elaboracion de nuevas metodologias y
tecnologfas diddcticas. Para eso, entre
otras medidas, estamos trabajandoen la
creacién de centros de recursos de
educacién a distancia, en los cuales se
asumiesen fundamentalmente tareas de
innovacién metodolégica, tecnoldgica,
de formacion del profesoradoy de disefio
de metodologia e infraestructura educa-
tiva que den respuesta a las necesidades
de educacién a distancia que no sean
s6lo académicas: EGB, bachillerato,
COU, formaci6n universitaria...

"

privilegiados en el sentido de
queserdn los mas idoneos para
construir esta nueva educacién
a distancia de la que estamos
hablando. En ella, su aportacion
va a ser muy valiosa, lo estd
siendo ya incluso en el diseio
previo,del que se ha publicado
un texto que estd siendo
sometido a debate. Hay, por
lanto, cierta continuidad en
cuanto que hay un tipo de
profesionales de la educacién quese han
especializado en educacion a distancia
bajo un modelo que desaparece en sus
niveles educativos, pero que, por otro
lado, se potencia y se transforma en un
modelo mas amplio y més diverso.

En cuanto a la UNED, hay una relaci6n
estable por lo que se refiere a asesora-
mientos, consultas... que va a continuar
€n nuevos proyectos educativos. Por otro
lado, se hard un esfuerzo importante en
educacion a distancia utilizando nuevos
sistemas multimedia. Hago referencia a
ello, ya que hay ejemplos que podemos
aportar.

la

PROGRAMA “A SABER” DE
T.V. MADRID

- En el documento sobre la trans-
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formacién de la oferta pablia de
ensefianza a distancia no universitaria,
se dice que deberd atender al “perfec-
cionamiento cultural y a un mayor
desarrollo personal, asf como a las
necesidades educativas”™ de la poblacion
adulta. {C6mo encuadrarfan en este
concepto los programas de
Graduado Escolar emitidos por
Telemadrid?

- Elcasodelaexperienciaque
hemos puesto en marcha en la
Comunidad de Madrid, a través
de la television, mediante un
convenio con dicha Comunidad,
ha posibilitado el desarrollo de
un programa especifico de
Graduado Escolar que combina
tres elementos, tres soportes de
transmision de informacion, que
son: textos, material impreso,
unos casetes de audio y 160
programas de televisién. La
virtualidad de este proyecto la

Madrid quesiguen el programa todos los
dias e fndice de fiabilidad que estd
habiendo. Puedo aventurar que, incluso
desde el primer mes, se ha situado entre
los dos o tres de mds audiencia de la
Comunidad, delascinco cadenasde T.V.
que hay.

L

educacién a distancia, puesto que ka oferta
se ha diversificado, los objetivos que se
propongan pueden superar lo meramente
educativo. (Son evaluables estos
objetivos?
- Hay objetivos que van a ser dificiles
de evaluar, pero creo que hay que tener
encuenta que la persona que

Hay que hacer un esfuerzo
importantisimo en la formacion
del profesorado e incorporar
nuevas tecnologias de la
informacién y comunicacion
como pueden ser la radio y la
television.

ilustra el hecho de que en poco

m4s de 20 dfas de matricula se

han inscrito 16.300 personas. Es decir,
que, ante cierto tipo de ofertas
educacionales concretas, en las que se
articulan diferentes metodologias
educativas, hay una buena acogida de la
poblacién. Ademds, supone un salto
cualitativo en cuanto a nuevos modelos
de educaci6n a distancia: la incorporaci6n
de las nuevas tecnologias de la informacion
y de la comunicacién a la E. de A.

Si la educacién es en buena parte un
hecho de comunicacién, esas nuevas
tecnologfas son capaces de proporcionar
mucha comunicacion, a mucha gente, a
bajo coste y con verdadera rapidez. Eso
es realmente idéneo paralaE.de A, ya
que la poblacién se comporta por criterios
0 pardmetros de pragmatismo muy altos.
Creemos que estamos en un anélisis de
coherencias que puede ser muy eficaz.
- A propésito de los programas de
Graduado Escolar emitidos por
Telemadrid, ése ha efectuado algin
seguimiento? {De qué tipo? ¢Qué indice
de fiabilidad hay?

- Si,en todos los sentidos. Hay un nivel
de seguimiento que yo calificarfa de poco
aritmético, el seguimiento de audiencia
a través de sistemas tipicos de las
televisiones piiblicas y privadas: nimero
de personas adultas de la Comunidad de

El segundo nivel es el de contacto
telefénico. Se pregunta a las personas
que siguen el programa cémo lo siguen,
qué tipo de dificultad tienen, qué
problemas... Los tutores confeccionan
diariamente unas fichas de cada alumno
que llame o se dirija a un centro, a los
maestros destinados para atenderlos
tutorialmente. Serellena laficha decada
persona que haga una consulta y se van
reflejando sus dudas, dificultades, proble-
mas.., 0 cualquier tipo de incidencia que
se pueda producir.

Por otro lado, el coordinador de la parte
de gesti6n en los centros y el de disefioy
ejecuciénde programas, hacen informes
mensuales con una evaluacién global
sobre su desarrollo.

Ademds de esto, se ha proporcionado el
material diddctico a expertos universita-
rios, fundamentalmente de la UNED,
para que hagan una evaluacién y una
revision critica. El contar con un material
que ha sido criticado y evaluado por
agentes externosy tener su opinién para
una futura difusién y generalizacién es
muy importante. Este es un programa
experimental, lo que justifica su abun-
dancia de seguimiento y control,
necesarios en cualquier caso.

- Incidiendo en este programa de

| -

se inscribe responde a un
estimulo que se recoge en el
impresode matriculayquees
una informacién importante:
sepreguntabaacada persona
por qué se matriculaba. Habla
un colectivo que respondfia
“para saber mds”. No es el
mds importante, pero com-
prende casi un 25%. Estas
personas es posible que, en
un momento determinado, no
sigan regularmente el pro-
grama, perovan a recibir una
serie de estimulos culturales,
una informacién complemen-
taria y un material diddctico
que, ademds, va a ser bastante
completo en cuanto a elementos infor-
mativos y de culturizacién general.

Los motivos laborales son importanti-
simos y justifican la matricula del 50%.
Sin embargo, no hay que agotar los
objetivos en lo escolar, sino pensarse y
plantearse otros. Por eso. cuando estas
personas responden “para saber mds”,
estamos convencidos de que un porcentaje
nodespreciablede poblacidnsigue estos
programas no s6lo por buscar un titulo,
sino por otro tipo de cuestiones que
también hay que valorar.

RADIO ECCA Y OTRAS
INICIATIVAS SOCIALES

- (Podrfa ponerme otros ejemplos de
educacién a distancia, dentro de la oferta
piblica o Ia privada, que utilicen medios
de comunicaci6n?

- Hay otro tipo de aportacién que puede
serinteresante, por ejemplo el caso de la
Fundacién ECCA, que mantiene una
relacion histérica con el Ministerio. Ante
una nueva situacion juridica que se planted
recientemente, el Ministerio opté por
continuar manteniendo una relacién
estable con ECCA a través de un convenio
de colaboracion, que fuese un instrumento
vélido para una aportacién de experien-
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cias, de conocimientos y de saber hacer,
de ese “savoir faire” tipico del concepto
francés, con una institucién que ya ha
participado en experiencias amplias de
educacion de adultos a distancia y a través
de medios de comunicacién no tradicio-
nales, mejor dicho, no generalizados en
nuestro pafs, porque en este sentido
ECCA lleva trabajando bastante tiempo.
La experiencia de esos convenios de
colaboracién puede aportar informacién
de mutuo interés a las dos partes,

- En el titulo tercero de Ia LOGSE,
articulo 54 se afirma, tal como Vd. lo
acabade hacer, que las administraciones
piiblicas pueden establecer convenios con
entidades pablicas y privadas sin 4nimo

de lucro. ¢éHasta qué punto se comprome-
teria econémicamente el Ministerio con

esas entidades? {Lo harfa en el mismo
grado que si lo realizara por su cuenta?
- Hay que tener en cuenta que
experiencias de trabajo en educacién a
distancia, con un criterio generalizado y
sin 4nimo de lucro, en nuestro pais son
muy pocas. Es decir, las posibilidades
que tiene el Ministerio de Educacién de
contar con otras participaciones, ademds
de las de ECCA o la UNED, son muy
limitadas. Sin embargo, no hay voluntad
de ejercer la funcién o papel que Nieztche
calificaba como de que “todo lo sabe,
todo lo hace, todo lo puede”. También
hay convenios que se estdn suscribiendo

con otros pafses: hay un acuerdo con
Francia, sobre todo para intercambiar
informacién en materia de formacién
profesional a distancia.

Se dice incluso en el texto de la reforma,
y hay alusiones concretas en este sentido,
que la E. de A. se mueve en diferentes
marcos 0 4mbitos,que son fundamental-
mente tres: educativo, la red de oferta
piblica y privada, que es el marco natural
delaE.de A.; local, configurado a través
de ayuntamientos y diputaciones provin-
ciales; de la empresa, como lugar en el
que también hay que aprender y se
aprende. Hay una situacién de formacién
cualitativa de los trabajadores, de mejora
de sus condiciones de trabajo y de mejora

GRADUADO ESCOLAR POR TELEVISION ———

A SABER

Programa educativo de me-
dia hora de duracion que se
emite por "Telemadnid" como
resultado de un acuerdo entre
el Ministerio y la Consejeria
de Educacién de la Comu-
nidad de Madrid.

El uso del soporte televisivo
y la inclusion del humor
parecen ser las claves del éxito
de audiencia que estd
obteniendo "A saber" (algo
mds de 20.000 alumnos
después de la primera semana
de emision). El perfil del
adulto matriculado se
corresponde, en gran medida,
con el de un analfabeto
funcional: entre 25 y 45 asios,
renta media o baja, mds de
10 arios sin estudiar y 70%
de mujeres.

GRADUT'S, ARA POT!

Viene emitiéndose desde mayo de 1990 por TV-3 y
Canal 33, en Cataluna, organizado por la Direccion
General de Asuntos Sociales de la Generalitat de
Cataluria.

En "Gradiit s, ara pot!" se combinan tres elementos:
la unidad diaria que se emite por T.V., el cuaderno de
gjercicios -uno por materia- y el teléfono gratuito, en el
que, de 9,00 a 21,00 profesores especialistas en las
distintas materias responden a las cuestiones que

- plantean los alumnos.

Cuando el curso acaba, se convocan exdmenes (de
Jjunio y septiembre) a los que es posible presentarse de
todas las materias o de alguna de ellas. El material es
preparado por profesores especialistas que no aparecen
en television ya que esta tarea queda encomendada a
profesionales del medio.

La audiencia media de este programa se estima en

. unas 50.000 personas, aunque a examen, en palabras

de la Directora General de Asuntos Sociales de la
Generulitat de Cataluria, "si se presentan 3.000 personas,
ya podremos considerar que habrd sido un éxito la

expericnc&:..." (Declaraciones tomadas de "El Pafs”, suplemento de Educacin,
artes 30 il de 1991
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de su productividad.

En los dltimos afios ha habido experiencias
amplias de convenios con entidades pabli-
cas y privadas sin 4nimo de lucro. El Mi-
nisterio apoya con medios econémicos,
asesoramiento, formacién y tareas de
coordinacién clarisimas la extension y
mejora de la E. de A. En este afio se han
suscrito més 1.100 convenios de coopera-
d6n con corporaciones locales, a las cuales
se ha estado asesorando y financiando, y
con las que se ha colaborado estableciendo
hébitos de coordinacién en materia de
E. de A. Con instituciones privadas sin
4nimode lucro hayconveniosbilaterales
especificos, como he comentado antes
en el caso de la Fundacién ECCA y de
instituciones universitarias. Se han
establecido convenios con el Ministerio
de Trabajo, con el INEM en concreto,
porque, tal como decia al principio, hay
una relacion directa entre desempleo y
bajo nivel de formaci6n. Esta via de
convenios no solamente va a continuar,
sino que se va a incrementar en ese
horizonteyobjetivosde generalizaciony
extensionde E.de A. Baste recordar que,
enel presenteaiio, laconvocatoriaanual
de subvenciones paraentidades privadas
sin 4nimo de lucro, ha pasado de una
cuantfa que el afio anterior era de 50
millones a més de 110, es decir, se ha
duplicado. Una via en la que, vista la
experiencia satisfactoria de los Gltimos
afios, hayque continuary profundizar. Y
la LOGSE asf lo establece.

FUTURO DE LA EDUCACION
A DISTANCIA.

- El titulo del documento base incluye
las palabras TRANSFORMACION vy
DIVERSIFICACION. ¢De qué modo
influyen, en términos generales, en la
futura educacion a distancia?

- Son las dos lineas fundamentales que
lo inspiran.

Diversificacion, épor qué? Porque la oferta
publica de educacién a distancia, 0 aquella
que ha sido financiado de una manera u
otra con recursos piblicos ha estado
insistiendo fundamentalmente, y de una
forma casi exclusiva, en unas ofertas
regladas. Sin embargo, la oferta privada
que ha surgido en los iltimos afios en
nuestro pafs ha estado impartiendo
ensefianzas no regladas sin sujecién a

unas normas de validez académica. Por
parte del Ministerio se plantea, inicial-
mente, de forma prioritaria, el desarrollo
de ofertas en las cuales se contemplen
tanto las formaciones bdsicas, como hasta
ahora ha ocurrido: la educacién primaria,
la secundaria obligatoria, los bachillera-
10s... como otras formaciones que ya he
mencionado: ensefianza de idiomas y
formaci6n profesional. Eso supone una
diversificacion.

El otro criterio indicador de este
documento base es la transformacién.
Laeducacién adistanciaen nuestro pafs,
con mucha frecuencia ha sido sustituida
€n su concepto originario por un tipo de
ensefianza muchas veces por correspon-
dencia o por la ensefianza presencial.
Incluso los textos utilizados dentro de la
oferta piblica, que estdn muy bien
elaborados, con un esfuerzo innovador
importante, han sido una mera adaptacion
delos del sistema presencial y ha habido
una escasa incorporacion de las nuevas
tecnologfas de comunicaci6n e informa-
cion a distancia.

Esas son las dos lineas argumentales
directas, que suponen disponer de infraes-
tructuray disefiar nuevas metodologias.
Hay que hacer un esfuerzo importantisimo
en la formacién del profesorado, que no
existe actualmente, e incorporar nuevas
tecnologfas de la informaci6n y la comu-
nicacién, como medios audiovisuales,
informéticos y de difusi6én masiva, como
pueden ser la radio y la television.

El programa “A saber” es un ejemplo
que reiine los requisitos de ese esfuerzo
de diversificacién y transformacion, de
lo que puede ser un programa de educacién
a distancia.

- Hayuncolectivode profesionalesque
se dedica actualmente a la educacién a
distancia, pero los medios andiovisuales
y las nucvas tecnologfas de comunicacién
no son algo de uso generalizado. {Con
qué medios se cuenta para la formacién
de los futuros especialistas?

- Hay un recurso inicial, que es importan-
te que tengamos en cuenta. Los profesio-
nales con formacion y cualificacién en
educacién a distancia, aunque escasos,
serfan los mejores formadores que
podriamos encontrar en una primera fase.
Este sistema va a tener que ser, por esta
razén, bastante centralizado. En prindpio,
contamos con estos expertos, funcionarios

publicos o no piblicos, que son los que
tienen el pozo del saber en ese sentidoy
los que han trabajado en ese campo de
forma sistemdtica durante los dltimos
afios. A partir de ellos, se puede construir
un modelo de formacién bastante eficaz,
aparte de contar con la participacién de
expertos de otros paises, para pasar a
una segunda fase en la que el sistema se
descentralice y sean los mecanismos de
formacion del profesorado en provincias,
dentro del territorio, por ejemplos los
CEPS, los que vayan reproduciendo el
sistema de formaci6n del profesoradode
educaci6n a distancia.

- Y ya para terminar, con el horizonte
delafio 2000, tan cerca, équéaventuraria
Vd. en el terreno, piblico o privado, de
la E. de A. a distancia en Espafia?

- Creo que hay una parte que no se
aventura y que es un prondstico de futuro
con criterios de bastante fiabilidad. Se
estd produciendo un a mutacién social
importantisima en Espafia, que es el paso
de una sociedad productora de bienes
materiales, cuya produccion de riqueza
se vinculaba a la de estos bienes, a la de
una sociedad de servicios, que se
caracteriza principalmente por ser una
sociedad de dominio y utilizacién del
conocimiento. En ella, las destrezas
profesionales suponen un mecanismo
de cualificacién continua y de adaptacion
a esa cualificacion. Los cambios
tecnolégicos son importantisimosy muy
profundos y suponen una dosis de
incertidumbre cada vez mayor. Esta
incertidumbre estd vinculada con el
dominio de los conocimientos que
propician estos cambios. Creo que ése es
el gran reto deeducacién y formacién de
personas adultas en nuestro pafs, nosélo
en el 4mbito de la Administracién sino
eneldelaempresayen el deotro tipode
instituciones. Se estd creando un tejido
social cada vez mayor, en el que actdan
agentes cfvicos y sociales que contribuyen
a un mayor dinamismo y capacidad de
respuestasdela poblaciénadults. Enese
tejido social actian los ayuntamientos,
como instituciones pablicas, y otras
instituciones privadas de una gran
variedad: asociaciones de vecinos,
sindicatos, entidades de tipo educativo,
universidades populares... que lo hacen
cada vez mds rico y complejo.
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Radio ECCA
premiada en
Galicia
Radio ECCA de Galicia ha
sido premiada por la Radio
Televisién Galega por su labor
en la difusién de la cultura
sanitaria entre la poblacién
gallega. El programa BOA
SAUDE de dicha televisién
convocd un concurso inédito
en nuestro pafs para premiar
a las insitituciones gallegas
que mds aportan a la difusi6n
delasalud entre la poblaci6n.
En la categoria de MEDIOS
DE COMUNICACION fue

premiada RADIO ECCA.
El premio, consistente en un
trofeo de metal policromado
(precioso y fdnico, de la
conocide esmaltista gallega
Julia Ares), fue entregado
personalmente por el
Presidente de la Xunta de
Galicia, D. Manuel Fraga
Iribarne en un acto pidblico
convocado al efecto. Lo
recogié el Director de la
Fundacién ECCA en Galicia,
D. Nicolds Pombo Liria.

Ampliacion de la
cobertura de
radio en Canarias

Radio ECCAestd trabajando
actualmente en el proyecto
de ampliacion de su red de
emisoras de FM, con el fin de
alcanzar la méxima cobertura
posible del Archipiélago
Canario.

Esta ampliacion se hard en
base a la cesi6n de frecuencias
prometida por el actual
Gobierno de Canarias; fre-
cuencias que corresponderian
a las localidades de Realejos,
Tijarafe y Puntallana, en la
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provincia de Santa Cruz de
Tenerife; Maspalomas y
Arrecife, en lade Las Palmas.
En este- momento Radio
ECCA estd llegando hasta el
70% de la poblacién aproxi-
madamente, con una emisora
de OM en 1.269 Kcy tres de
FM en 90.4, 90.0 y 99.5 Mgc
que emiten desde Gran
Canaria, Fuerteventura y La
Palma. Una vez que el proyecto
en el que ahora se trabaja se
lleve a efecto, la cobertura
radiof6nica de la emision
alcanzarfa practicamente el
100% de la geografia canaria.

Colaboracién
Radio ECCA-
Gobierno de
Canarias para
divulgar la
Reforma
Educativa

Con la Ley de Ordenacion
General del Sistema Educativa
(LOGSE) se abre en Espafia
un periodo de adaptacién de
Sus centros a un nuevo modelo
de ensefanza.

El nuevo marco legislativo
intenta corregir los numerosos
desajustes que se han detec-
tado en los dltimos afios en
nuestro entorno escolar, y
reordena sus ciclos y niveles
conforme a un modelo homo-
logable al resto de los pafses
€ruropeos.

Cada Comunidad Auténoma
con competencias educativas
ha tenido que hacer la
adaptacion del Sistema a la
distribucién competencial
emanada de los distintos
Estatutos de Autonomia. Por
lo que respecta a Canarias, y

desde que en 1989 la Conse-
jerfa Canaria de Educacién
lieg6 a un acuerdo con el
Ministerio de Educacién y
Ciencia para acometer la
Reforma, ha centrado sus
actuaciones en tres aspectos
principales: aspectos curricu-
lares (en lo que afecta a nuevos
planesdeestudio), perfeccio-
namiento del profesorado y
planificacién econémica (de
todo el proceso de implanta-
cién de la Reforma).
Aunque hubo un par6én
lamentable en el proceso de
reforma en los inicios de la
actual legislatura canaria,
Gltimamente ha habido una
gran voluntad por parte del
Gobierno, y concretamente de
la Consejeria de Educaci6n,
paradaraconocerydebatirla
LOGSE en las islas,

Tras el didlogo de los distintos
miembros de la comunidad
educativa: alumnos, profeso-
res, padres y Administracion,
el asunto queddé a principios
de afio visto para aplicarse.
Actualmentese estd llevando
acabo una campafia de infor-
macién y divulgacion entre la
comunidad educativa con el
fin de dar a conocer todo el
proceso de implantacion.
Como resultado de un acuerdo
decolaboracion con la Direc-
ci6n General de Ordenacion,
entre el 6 de abril y el 25 de
mayo pasado, Radio ECCA
ofreci6, en su habitual espacio
“Encuentros con la Educa-
¢ién”, un ciclo de 8 programas
radiof6nicos de una hora de
duracién sobre la Reforma del
Sistema Educativo. Cada uno
estuvo dedicado preferen-
temente a dar a conocer aque-
l1as cuestiones que afectan al
desarrollo curricular de
Canarias, y conté para ello
con la participacion en los
estudios de Santa Cruz de
Tenerifey Las Palmas de Gran
Canaria, de autoridades aca-
démicas y los coordinadores

de niveles, dreas y disciplinas
que forman parte del gabinete
para la Reforma. Los progra-
estuvieron moderados por
José Manuel Barroso y José
Moya Otero, desde Santa Cruz
de Tenerife y Las Palmas de
Gran Canaria, respectivamen-
te.

Ademés de contribuir a un
mejor conocimiento de
algunas de las cuestiones claves
del futuro sistems educativo,
la radio excepcionalmente
durante unos dfas, fue un
espacio abierto a la reflexi6n
sobre la ensefianzs en nuestro
Archipiélago.

Viaje de estudios
de la Escuela de
Radio a Gran
Bretana

Durantelos dias 29 deabril al
13 de mayo, los alumnos y
profesores de la Escuela de
Radio, de la Fundacién ECCA,
realizaron un viaje de estudios
a Gran Bretaiia, dentro del
programa docente de 1.200
horas de duraci6n que, finan-
ciado por ¢l Fondo Social
Europeo, imparte Radio
ECCA, de forma presencial,
adiezadultos de ambos sexos
en Gran Canaria.

La Escuela de Radio €s un
curso de formacién ocupacio-
nal que inici6 su actividad en
octubre de 1990, impartiendo,
ademds de la tecnologfa radio-
fénica -eje central del curso-
materias complentarias: In-
glés, Contabilidad, Animacion
Socio-cultural, Historia de
Canarias, etc, que conforman
¢l perfil idéneo del profesional
de la radio educativa.

La estancia en Gran Bretafia,



—

Noticias ECCA

23

En octubre préximo Radio
ECCA pondré en antena un
nuevo curso para la obtencion
del Titulo de Graduado Esco-
lar, dentro de lo que es la
Educacién Bésica de las perso-
nas adultas. Se trata de la cul-
minaci6n del esfuerzo del co-
lectivo de educadores de adul-
tos del Centro ECCA, que
desde hace tiempo se viene
planteando la necesidad de
ofrecer alas personas adultas
una oferta més flexible y aco-
modada a los intereses, necesi-
dades, drcunstancias y realidad
deladulto, sin rebajar el nivel
de exigencias en cuanto a los
objetivos académicos sefiala-
dos por las orientaciones Peda-
gogicas para Adultos de 1974,
atn vigentes; sin perder de
vista -por otro lado- todas las
publicaciones que han condu-
cido al nuevo sistema educa-
tivo (LOGSE) y el nuevo
enfoque que se pretende dar
a la educaci6én del pais, en
general, y al de las personas
adultas, en particular. Puesto
todo elloen la probeta del la-
boratorio del equipo que desde
hace algiin tiempo viene traba-

La Educacién Bésica de las personas adultas:
Un nuevo Curso de Gmduado Escolar

jando en el tema, ha resultado
un curso totalmente novedoso
que, en sintesis, se describe a
continuacién:

Oferta modular, flexible y
abierta:

El nuevo curso de Graduado
tiene una estructura modular
compuesta por diez médulos
de cardcter instrumental que
cubre los objetivos sefialados
para la consecucion del Titulo
de Graduado Escolar y que
componen ¢l tronco comin
exigido porlas Orientaciones
Pedagégicasde 1974, eslaop-
cién bdsica; y junto a esta
opcion bésica existen una serie
de médulos opcionales cuyo
propésito es el de alcanzar
otros objetivos de formacion
personal, social, laboral y/o
comunitaria, lo que la convier-
len en una oferta flexible y
abierta que rompe las barreras
existentes, entre la Educacién
Formal y No Formal.

Los distintos médulos estdn
adscritos a las correspondien-
tes dreas de Lenguaje, Mate-
mdticas-Ciencias, Sociales e
Idioma Extranjero, siendo po-
sible poder calificar por dreas

y homologar esta oferta singu-
lar con la legislacion vigente.
Los médulos que componen
la opcién bdsica son los si-
guientes: Comunicacién Oral,
Comunicacién Escrita, El Si-
glo XX, Los Libros, El Cuerpo
Humano, Historia de Cana-
rias, Andalucia, Galicia, .. (op-
¢i6n diferenciada por autono-
mias), Fenémenos Fisicos e
Idioma. Y junto a estos médu-
los se ofertan ademds Salud,
Consumo, Manipuladores de
Alimentos, Contabilidad, Pre-
vencién de Drogas, Animacion
Socio-cultural, etc. En defini-
tiva, resulta una opcién modu-
lar abierta y enriquecida con
otros cursos afines con los
intereses y realidad del adulto
y mucho mds cerca de la mo-
derna concepci6n de la Edu-
cacién de Adultos de nuestros
dias. El curso 91-92 servird
paraverificar las muchasy es-
peranzadoras hip6tesis pues-
1as en esta experiencia y conti-
nuar haciendo nuevos caminos
en la singladura emprendida
hacia una moderna, actual y
més eficaz ensefianza de las
personas adultas.

cinco dias en Londres y diez
en Glasgow -Escocia- se
concretd, principalmente, en
visitas a instituciones de
Radio-TV tan importantes
como la BBC, Radi Capital,
Radio Clyde, etc, que con
especial atencion mostraron
y explicaron a los alumnos
canarioslosdiferentes depar-
tamentos y la programacién
que realizan tanto para con
su pafs como para la amplia
audiencia que tienen en todos
los continentes.

En Glasgow, concretamente,
el principal objetivo del viaje,

fue la visita a la institucién

C.S.V. (Community Service
Volunteers), que imparte un
curso similar al de la Escuela
de Radio ECCAY que, durante
los tres dltimos afios ha visi-
tado nuestras instalaciones
para conocer las diferentes
facetas de la actividad docente
que desarrollamos.

Desde esta columna, queremos
agradecer las muchas atencio-
nes que hemos recibido, tanto
de las instituciones citadas
como de los compaiieros de
la C.S.V. en Londres y
Glasgow, a los que esperamos
a finales del presente afo en
su habitual viaje de estudios.

V1 Seminario
en Canarias

Entreel 9y 11 del pasado mes
de abril se celebré en Las
Pamas de Gran Canaria un
encuentro de cardcter regional,
al que concurrieron -prove-
nientes de las siete islas- todos
los profesores de plantilla del
Centro ECCA de Canarias.

Es éste el sexto afo consecu-
tivo en el que los profesores
de Radio ECCA en Canarias
interrumpen su actividad nor-
mal para dedicar un tiempo a

la reflexién conjunta en torno
a un tema de especial interés
que, en esta edicion, fue la
recién aprobada Ley de Orde-
nacién General del Sistema
Educativo (LOGSE) y su con-
crecion diddctica en el Disefio
Curricular Base (D.C.B.).

El Seminario se organizd
seglin el siguiente programa:
Primera sesién: “La LOGSE:
una vision general”, conferen-
cia pronunciada por D. Emi-
liano Madrid Palencia, direc-
tor del Servicio de la Alla
Inspeccién del Estado en
Canarias, y desarrollada en
torno a las razones que justi-
fican la promulgacién de la
nueva Ley, los elementos-
sustanciales aconsiderary las
incidencias en el campo de la
Educacion de Adultos.
Segunda sesién: “1.a Educacién
para las Personas Adultas”,
ponencia a cargo de D. Maria-
no Jabonero, Subdirector
General de Educacién de
Adultos, centrada, fundamen-
talmente, en el titulo tercero
de la LOGSE: “De la Educa-
cion de las Personas Adultas”,
tema estrella del Seminario.
Tercera sesién: “El Diseio
Curricular Base. Caracterfs-
ticas y fundamentos”. José
Moya Otero, especialista en
la materia, desarrollé sus
intervenciones en torno a la
Reforma y el Curriculum, el
D.C.B.: caracteristicas, funda-
mentos y desarrollo, yel D.CB.
yla formacién de las personas
adultas.

Hubo tiempo, ademds, para
que los profesores debatieran,
por grupos, acerca de las
ponencias y de la marcha
interna del Centro, escucharan
los informes de la direcci6n,
celebraran un claustro regional
y, ayudados por las cdlidas
noches canarias, prolongaran
sus charias hasta las altas horas
enlasqueel trabajo dejabade
serlo para convertirse enocio
compartido.
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Curso de
"Prevencion
de drogas”

La Fundacién ECCA y la
Fundaci6n de Ayuda contra
la Drogadiccién (FAD) han
colaborado para hacer realidad
este Cursode Prevencion que
pretende, con un lenguaje
sencillo y eficaz, orientar a
familias y educadores a defen-
derse de los ataques de las
drogas.

Este curso se emitié, en edicién
reducida (unos 2.500 ejem-
plares) en varios lugares de
Espaiia, si bien fue Canarias
el “centro piloto” utilizado
para detectar y confirmar
posteriormente la aceptacion
generalizada del Curso.

El ndmero de alumnos
matriculados fue de 1.019en
toda la Comunidad, resultando
insuficiente la cantidad de
plazas disponibles, ya que la
demanda superd las espec-
tativas puestas en el Curso.
Tras un estudio estadistico
realizado por el departamento
de Aula Abierta del Centro
ECCA de Canariss, se elabor6
una Memoria cuyo contenido
daremos a conocer en una
ediciébn posterior de este
Boletin, por el evidente interés
que ofrece, y de la que
extraemos algunas considera-
ciones generales. Por ejemplo,
se puede avanzar que el perfil
sociolégico del alumnado de
este curso serfa: mujer, entre
18 y 28 afios, casada, con hijos,
con un nivel de estudios
equiparable al de Formacién
Profesional, y residente en
zonas urbanas.

Fue llamativo el ndmero de
profesionales relacionados
con la salud (desde auxiliares
de clinica a psic6logos y
médicos) que lo realizaron,
tal vez debido al vacfo de
informaci6n en este campo.
171 Radio y Educeciin de Adulos

Por otra parte, el seguimiento
del curso ofrecié una nueva

modalidad con los grupos de
discusién creados en distintas
localidades, en los que se
constrastaba la informacion
ofrecida en las clases con la
experiencia de los asistentes
que enriquecia el curso.

El curso fue valorado positi-
vamente por una parte impor-
tante del alumnado, tanto en
lo referente al material como
a las clases radiofGnicas.

Seminario
en
Tordesillas

El pasado mes de abril (dias
26, 27 y 28) tuvo lugar en el
centro ECCA de Tordesillas
(Valladolid, Espafia) un Semi-
nario de los profesores adscri-
tos alterritorio MEC. Es éste
el primer Seminario que se
realizatras la firma del nuevo
conveniode colaboraciénen-
tre la Fundacién ECCA y el
Ministerio de Educacién y
Ciencia.

El objetivo principal del
mismo, que estuvo a cargo de
Juan Carlos Martin, profesor
del Centro ECCA de Canarias,
era impartir a los profesores
de los centros pertenecientes
al territorio MEC, un curso
de Animacién Socio-cultural
que les sirvierade ayuda para
la elaboraci6n de un plan de
intervencion en sus respectivas
dreas geogrdficas de actuacion,
y les permitiera, asimismo,
confeccionar el programa de
actividades del curso.

Otro objetivo, que se cumplié
ampliamente, consistfan en
propiciar un encuentro entre
los docentes de los distintos
Centros ECCA que les sirviera

para intercambiar experiencias

¥, al mismo tiempo, propiciara
la necesaria cohesion del grupo
para aunar criterios y
esfuerzos.

Por otra parte, el equipo de
profesores del Centro ECCA
de Madrid presenté a los
asistentes ¢l nuevo curriculum
que fue discutido y valorado.
Estas jornadas, que contaron
con la presencia del Director
General de la Fundacién, Luis
Espina, resultaron positivas
decara a la programaci6n del
NUEVO Curso.

Convenio
de
colaboracion
MEC-ECCA

Tras un largo periodo de
negociaciéon entre la Fun-
dacién ECCA yel Ministerio
de Educaci6n y Ciencia, se ha
alcanzado finalmente una for-
mula de colaboracién materia-
lizada en la publicacién por
parte del MECde una Orden
(O. M. del 29-07-90, BOE de
2908-90) que clarifica la situa-
cién legal con el reconoci-
miento por parte del MECde
los Centros ECCA afectos a
su territorio como privados y
dedicados a la ensefianza a
distancia de adultos. La solici-
tud de la Fundacién ECCA
para que estos Centros fuesen
“concertados” no ha sido, por
ahora, atendida por el MEC,
La situacién anterior -regulada
por el Decreto 945/1975, de
10de abril,ylaO.M. de 14de
octubre de 1977 y dejada sin
efecto por una posterior de-
nuncia por parte del MEC-
contemplabalaasignaciénde
profesorado piblico a los
Centros ECCA. Tras la rup-
tura de la situacién anterior,

se produce la retirada de los
profesores pablicos destinados
a estos Centros en el “Terri-
torio MEC”, por lo que la
contratacién de los profesores
tiene ahora que correr a cargo
de la Fundacion ECCA.

En esta nueva situacion, sin
embargo, el MEC ha firmado
un Convenio por el que incor-
pora la accién de los Centros
ECCA a las actuaciones de
los correspondientes Planes
Provinciales de Educacién de
Adultos y se compromete a
aportar una ayuda econémica
anual parael funcionamiento
de los Centros. Esta merma
en los recursos determinard
inevitablemente una limita-
cién en las acciones que se
puedan llevar a cabo en el
futuro préximo.

En resumen, la nueva situacion
aporta una nueva férmula
juridica, y esto permite la
actuacién de los Centros de
formaclaraydefinida. Perola
actual situacién disminuye
muy sensiblemente la asig-
nacién econémica, dificul-
tando en gran medida el fun-
cionamiento de los Centros.

Nuevos cursos
de
Aula Abierta

Este verano Radio ECCA po-
neen antena 3 nuevos cursos
que amplfan la oferta de su
Aula Abierta: Plan General
de Contabilidad, Curriculo Es-
colar y Gestién de Comercios.
El primero de ellos, el Plan
General de Contabilidad, es
un curso deactualizacin que
desarrolla, en 20 clases de una
hora de duracién con una
orientacién eminentemente
prédctica, aspectos contables
susceptibles de adaptacién al
nuevo Plan General de Conta-
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bilidad. Se dirige principal-
mente a personas que realicen
algintipo de actividad conta-
ble y a los alumnos del 2°
Curso de Contabilidad.

El Currfculo Escolar, que co-
mienza a emitirse el 4 de junio,
se dirige especificamente a los
docentes y, de un modo
general, a todas las personas
que estén interesadas en la
actividad educativa. Su objeti-
VO ¢s contribuir a la divulgacion
de la reforma educativa, intro-
duciendo a las personas que
lo sigan en el estudio de la
teorfa curricular y en el andlisis
del Disefio Curricular Préctico
y sus adaptaciones: los proyec-
1os de centro y las programa-
ciones de aula. El programa
lo forman 16 temas y consta,
ademds de los esquemas, de
una Guia Prictica donde se
resume el contenido del D.CB.
y se ofrece un modelo de Pro-
yecto Curricular de Centro;
unas notas que amplian los
conocimientos de cada tema
y cuatro evaluaciones, una por
semana.

El curso Gestién de Comer-
cios, que se inicia al mismo
tiempo que el anterior (4 de

anos de su emisién. Este curso,
cuyo contenido se distribuye
en 20 tlemas, recoge las actuales
orientaciones del marketing
mix y del merchandising, y pre-
tende contribuir a la formacién
de pequeiios y medianos co-
merciantes. Junto al curso se
ofrece un libro, disefiado espe-
cialmente para profundizar en
los aspectos tratados en las
clases radiofénicas,

“Quiero conocerte” es un pro-
grama de encuentros cultura-
les que sigue fiel a sus objetivos:
ofrecer laoportunidad de co-
nocerse alumnos y profesores
de Radio ECCA en Canarias,
y poder realizar turismo en la
propia lierra a precios muy
econ6micos, participando de
lo mds relevante de la cul-
tura popular canaria del muni-
cipio elegido. Hay ayuntamicn-
10s que incluso han subvencio-
nado el transporte y donado
importantes obsequios, sortea-
dos entre los asistentes.

En este curso, que ahora
finaliza, Radio ECCA ha

"Quiero conocerte” ha congregado
casi un millar de personas
en cada encuentro cultural

febrero. El programa inclufa
recepdon y visita a las oficinas
municipales, informacion so-
bre el Faro, que ha cumplido
su primer centenario, exhibi-
di6n de wind-surfing y optimist,
visita a los principales hoteles
(donde se ofreci6 una charla
informativa sobre distintas
especialidades de la hostele-
ria), coetel y espectdculo fla-
menco cldsico en la sala de
fiestas “Scala™ y fiesta popular
con intervencién del grupo
folclérico y cuerpo de baile.
A este encuentro asistieron
unas 800 personas.

El segundo encuentro tuvo
lugar en Sta. Marfa de Guia.
La Comisién de la Fiesta del
Queso tuvo la atencion de
dedicar uno de sus tres dias a
la familia de Radio ECCA.
En esta ocasi6n se reunieron
casiun millar de personas. El
programa, proyectado por el
municipio anfitrién, contenfa
informacién sobre los puentes
de Silva, visita al Cenobio de

Valer6n, recepcion en la iglesia

(monumento histérico-artisti-
co)con datossobre lavidadel
imaginero guiense Lujén Pé-
rez, y actuacion de la agrupa-
cién coral “Camilo Saint-
Saenz”. El dia conclufa con
un almuerzo y degustacién del
queso de flor en el bosque de
Sta. Cristina, amenizado por
labanda municipal de Gufa,y
posteriormente exhibicién de
artesanfa con actuaci6n del
grupo folclérico “Estrella y
Gufa”.

El ambiente festivo de estos
dos encuentrosy la asistencia
masiva de alumnos, familiares
y simpatizantes de nuestra
labor educativa, ponen de
manifesto el €xito de estos
encuentros que son posibles
a la estrecha colaboracién
entre el equipo de profesores
de los Centros de Orientacion
de 10da laisla de Gran Canaria,
ylos distintos departamentos
de la Emisora. Desde estas
lineas deseamos felicitar a
todos por este magnifico
trabajo.

junio) sustituye al de Técnicas | Organizado dos encuentros:
Comerciales, que tan buena El primeroenS. Fernando de
acogida tuvo durante los 10 | Maspalomas el sdbado 23 de
Radio ECCA
Radio y Educacién aparado %94

D/Diia.
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1. EL MAESTRO EN
CASA: Principios Didéac-
ticos.

Intérprete entre dos culturas.
Los grupos urbanos, cultural
y econémicamente dominantes
recibieron mucha influencia
desde afuera (primero de Euro-
pa y luego de los Estados
Unidos), mientras las zonas
rurales recibieron poca. Asf
se abri6 lentamente una brecha
cultural.

Con el asentamiento de gran-
des compaiiias y, sobre todo,
por los medios de comunica-
cién masiva esta brecha perdié
su dimensién geogréfica.

Lo nuevo y lo tecnolGgico
producenincertidumbre enla
gente marginada, que vive
dentro de sus tradiciones cam-
pesinas. Incertidumbre porque
nose pueden explicar la nueva
realidad. Esto siembra dudas,
inquietudes y preguntas. Si que-
dan sin respuesta, el campe-
sino tendrd dos alternativas:
- Rechazarlonuevo queviene
de afuera. Entonces se margina
todavia mis.

- Aceptar todo sin poder
integrarlo dentro de su visién
del mundo. La consecuencia
deesto esque el campesinova

perdiendo su identidad cultu-

ral.

El LCER. pretende tender
un puente entre estas dos
culturas y como parte de ambos
“mundos” realizar las funcio-
nesde unbuen intérprete. “El
Maestro en Casa” traduce las
inquietudes de la gente campe-
sina, busca las respuestas
posibles y las devuelve en forma
de didlogo para que los
estudiantes reflexionen todavia
mds profundamente sobre su
realidad.

Facilitador de la democracia.
La ensefianza y la educacién
siempre son producto de la
politica general de un pais
porque se conoce yse reflexiona
sobre normas y obras de la
sociedad. La educacion estd

17/ Raclio y Educacicn de Adultos

Informes

EL MAESTRO
EN CASA

RESUMEN DE UNA INVESTIGACION

El "Maestro en casa" es un programa de
educacion de adultos del Instituto Costarricense
de Ensefianza Radiofénica (ICER). EL
presente informe es el resumen de una
investigacion que realiz6 R. Batliner durante
los anos que trabajé en Costa Rica como
voluntario del Servicio de Liechtenstein para el

Desarrollo (LED).

influenciada por las fuerzas
sociales y se define como un
factor que provoca cambios
sociales. Se supone que un
pueblo conscientey despierto
no se deja manipular ficiimen-
te, sino que reclama sus dere-
chos y estd dispuesto a constuir
consus miltiples talentos ysu
creatividad una sociedad mejor
ymds justa, Poresoladecision
de ponerse al servicio de los
grupos “culturalmente margi-
nados” es una decisién alta-
mente politica.

Por otra parte, la pardalizacién
politico-partidista es contradic-
toria con los objetivos de
formaci6n en un pafs con un
sistema democrético. Una edu-
cacion que manipula, no educa
ciudadanos libres. Los maes-
tros que piensan que tienen
que manipular en “el buen
sentido”, actdan en el fondo
de manera paternalista. Ellos
deciden y definen, desde el
horizonte de sus experiencias
,lo que “es bueno” para otros,
y les impiden el desarrollo
auténticoy libre. “El Maestro
en Casa” se identifica como
“intérprete”, y como tal, estd
obligado a mantener estricta
neutralidad. Si el intérprete

cambia el contenido del mensa-
je inconscientemente, entonces
realiza mal su trabajo. Si mani-
pula a propésito, estd actuando
en contra de sus responsabi-
lidades y la propia ética
profesional. El LCER. se
identifica como un facilitador
del proceso consciente de la
democratizacién de la cultura.
estudiante es el factor
determinante del proceso de
lacomunicacién. “El Maestro
en Casa” estructura el proceso
de ensefianza-aprendizaje se-
gin la manera de pensar y el
nivel de conocimientos de los
estudiantes. Estos son el centro
de todos los esfuerzos del
personal de “El Maestro en
Casa”. Ellos tienen que tratar
de disminuir, hasta donde sea
posible, la influencia de su
manera de pensar, del medio
radio y la l6gica inmanente
del tema a tratar sobre el
proceso de comunicacion, para
que el estudiante sea el factor
determinante.

“El Maestro en Casa” se dirige
a adultos. El adulto campesino
estd acostumbrado a luchar
contra muchas dificultadesya
vencerlas. Su visién del mundo
estd formada por sus distintas

experiencias. Contra lo nuevo
que lo enreda se defiende. El
adulto tiene responsabilidades
sociales y trabajo duro.

Para que €l estudie en la noche
después de un dia de trabajo,
aprender tiene que valer la
pena. Muchos adultos asocian
la palabra “escuela” con fraca-
so. Por eso es necesario crear
condiciones que no le recuer-
den permanentemente sus
experiencias negativas, sino
que le permitan empezar de
nuevo, experimentar progreso
y éxito.

Describir en lugar de prescribir.
La poblacién campesina vive
en un mundo en el que predo-
mina la comunicacién oral. No
se hace historiografia si no se
transmiten las experiencias en
forma de historias. El campesi-
no estd acostumbrado a obser-
var su ambiente exactamente
e interpretarlo intuitivamente
desde el punto de vista de su
vision del mundo. Para que el
campesino acepte la oferta
educativa, el contenido y la
metodologfa tienen que tomar
€n cuenta su manera de pensar
y vivir. Asf, “El Maestro en
Casa” tiene la oportunidad de
plantear situaciones concretas
ypreguntas tomadasdelavida
del estudiante para facilitar la
observacion y la reflexi6n. La
descripcién de la realidad
concreta disminuye el peligro
de darle consejos al estudiante
y precribirle en una forma
manipuladora como actuar.
Aprovechar la percepcién
integral para el proceso de
aprendizaje. La percepcitn
humana es integral y contiene,
aparte de los mensajes cons-
cientes, una gran cantidad de
elementos que se perciben
inconscientemente. Los dlti-
mos determinan sustancial-
mente la aceptacion de la
informacién y su procesa-
miento en el cerebro. Por eso,
en el proceso de aprendizaje,
los dos niveles de la percepcion
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son importantes. Si los meta-
contenidos (seleccién de pala-
bras, pronunciacién, entona-
cion, etc.) permanentemente
difieren de los contenidos, ¢l
proceso de aprendizaje se
perjudica.

Desescolarizaci6n del apren-
dizaje. Aprender es parte de
lavida y vivirimplica siempre
también aprender. Con la
escuela, la sociedad quiere
ofrecer a sus miembros una
situacién especialmente apta
para aprender, en la cual se
reciban impulsos estructurados
metodolégicamente. Aunque
aprender en la escuela es un
caso especial, limitado a un
periodo determinado de a vida,
mucha gente asocia la palaba
“aprender” con “escuela”. Esta
asociacion fija va en contra
del concepto de la educacién
permanente. Al final de sus
estudios, el estudiante de “El
Maestro en Casa” debe ser
capaz de aprender sin ense-
fanza escolar. Por eso, se
escolariza el aprendizaje lo
menos posible y se estimula
desdeelinicio eldesarrollo de
estrategias que permitan al
estudiante recibir textos y
programas radiofénicos como
impulsos educativos. El estu-
diantedebe experimentarque
€l mismo es responsable del
progreso de sus estudios.

2. SISTEMA “EL
MAESTRO EN CASA”:
una combinacién de
diferentes medios.

Para cumplir los objetivos
definidos, tomando en cuenta
los principios did4cticos descri-
108, se deben crear condiciones
favorables. Por eso el Padre
Tattenbach estudi6 diferentes
escuelas radiof6nicas y deci-
di6 usar el sistema ECCA. Este
se habfa desarrollado y aplicado
con gran éxito en las Islas
Canarias de Espafa. (Graf. 1)
En cooperacién con los estu-
diantes y los facilitadores se

adapt6 la tecnologia del sistema
ECCA a la realidad costarri-
cense y se le llamé6 “El Maestro
en Casa”. Este proceso que
durd varios anos, mostré que
era oportuno darle mds impor-
tancia al medio “materiales
impresos™.

Ventajas del sistema.

- La radio tiene una difusién
amplia. Segiin los estudios la
radio es el medio de comuni-
cacién masiva mas popular.
En miés del 80% de los hogares
costarricenses se encuentra un
radio receptor. No hay una
diferencia significativa entre
zonas rurales y urbanas.

- La radio llega a los lugares
mds alejados. Las grandes emi-
soras, que sf llegan hasta el
Gltimo rinc6n de la selva, por
razones comerciales, muestran
poco interés por los programas
educativos. Dicen que éstos
atren relativamente poca
audiencia y no se pueden
interrumpir permanentemente
con anuncios comerciales.
Con el fin de aprovechar las
ventajas de 1a radio, el LCER.
se esforzé mucho y estableci6é
unared de pequefias emisoras
culturales. Hasta hoy se han
podido instalar 12 de las 20
emisoras autorizadas, De esta
manera las comunidades cuen-
tan con un medio de comuni-
cacién propio que les permite
promover una comunicacién
participativa y horizontal. Den-
tro de la programacion de estas
emisoras “El Maestro en Casa”
tiene su lugar adecuado.

- El estudiante aprende en su
propia casa. El estudiante no
estd obligado a salir de la casa

para asistir a clases, Por eso él
puede aprovechar el poco
tiempo disponible con que
cuenta para estudiar eficien-
temente.

- Se puede trabajar con un
nilmero muy reducido de docen-
tes capacitados especialmente
en educacion de adultos. la
educacién de adultos requiere
una metodologia propia. Para
los maestros es dificil “archi-
var” su manera de ensefiar a
los nifios cuando estdn con los
adultos, porque tienen que
ensefar a nifios duranteel dia
y a adultos por la noche. El
sistema “El Maestroen Casa™
necesita nicamente un peque-
fio nimerodedocentes quese
pueda especializar en la meto-
dologia de la educaci6én de
adultos a distancia.

- Bajo casto por estudiante. En
la ensenanza directa, la canti-
dad de maestros y aulas sube
proporcionalmente con el
nimero de estudiantes. En la
educacitn a distancia los costos
de los recursos humanos y la
infraestructuranosubendela
misma manera como en la
ensefianza directa. Esta dife-
rencia es de gran importancia
cuando se quiere atender a
bastantes estudiantes.

- El bajo casto de los materiales.
Elbajo costode los materiales
es de gran importancia para
un programaque se dirigeala
poblacién campesina de bajos
recursos porque el factor
econémico no debe impedir,
una vez mds, ¢l continuar
estudiando.

- Acumulacion de materiales
educativos impresos en los

Gridfico 1: Sistema "El Maestro en Casa”

ESTUDIANTE

Programas de Radio
Materiales impresos

Facilitador / tutoria

hogares. Los materiales impre-
508 son propiedad del estudian-
te y le sirven tanto a él, como
a su familia para consulta y
lectura, En un pafs en vias de
desarrollo, donde la gente
dispone de pocos libros, la
acumulacién de productos
impresos de buena calidad es
importante.

- Desescolarizacion del estudio.
Las limitaciones del medio
radio y su superacion.

- La radio estimula un sélo
sentido. La estimulaci6n per-
manente de un solo sentido
produce cansancio. Esta limita-
cién (unisensorialidad) se com-
bate con la combinacién y
utilizacién de programas varia-
dos: radioteatros cortos, musi-
ca, sonidos, elc. Asi se estimula
la imaginacién. El material
impreso que estd ilustrado
abundantemente, pone en jue-
£0 otro sentido (lavista). Como
faltan algunas palabras, €l estu-
diante tiene que completarlas
yasi poneen uso el sentido del
tacto. La estimulacién de los
tres sentidos (oido, vista y tacto)
elimina considerablemente los
factores distractores.

- La fugacidad del medio radio
limita la cantidad de infor-
macién. La combinacién del
medio radio con materiales
impresos también es un reme-
dio excelente conta la fugaci-
dad, porque las palabras que
se dejan para completar son
las llamadas claves. Escucharlas
varias veces y a la vez escribirlas
(en ocasiones son palabras con
dificultades ortogréficas) y
hasta deletrearlas, disminuye
la fugacidad. Como el estudian-
te tiene a mano el material
impreso, las ideas se pueden
leer y repasar de nuevo. Las
lecturas adicionales clarifican
yamplian contenidos y concep-
tos. No es necesario explicar
oralmente todo hasta el dltimo
detalle; con el autoestudio por
medio de lecturas se fomenta
la independencia de los estu-
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diantes y se¢ reduce su
dependencia de un maestro o
facilitador.

- Perceptor condicionado. 1.a
limitacién “perceptor condi-
cionado” quiere decir un escu-
cha que conoce la radio s6lo
como medio de distraccion,
no tiene importancia porque
el mismo estudiante se ha
decidido a estudiar con este
sistema, lo que implica escu-
char radio atentamente duran-
te un rato corto (22 minutos
diarios). Elestudiantesabecn
qué emisora y a qué horas se
trasmite su programa y se
prepara para esta hora. En este
espacio €l toma la radio como
medio de trabajo y no de
distraccion y diversion. El se
“autocondiciona” a escuchar
atentamente. Ya después de
pocas semanas estd acostum-
brado a usar la radio en este
sentido.

- La comunicacién es uni-
direccional.. La radio, como
otros medios de comunicacion
masiva, se dirige a sus oyentes
en s6lo una direcciénl. Sin
embargo, es posible aliviar la
unidireccionalidad haciendo
programas cortos para que la
relacién entre estudiante y
maestro-locutor sea de menos
liempo y por €so menos
determinanante. Se evita el
manipular al estudiante y
mostrar el punto de vista
personal como el tinico posible.
Para contrarrestar la unidirec-
cionalidad, la reunién peri6-

dica de los estudiantes con el
facilitador, juega un papel
importante. En efecto, entre
“iguales” se analizan y se
reflexionan los diferentes te-
mas, partiendo de la experien-
cia del estudiante.

3. ELEMENTOS DE
“EL MAESTRO EN
CASA”.

El sistema “El Maestro en
Casa” ofrece al estudiante
nueve cursos, que globalmente
equivalen al sistema formal:
tienen nombres indigenas para
evilar una comparacion con el
sistema formal.

“El Maestro en Casa” combina
los tres medios: la radio,
material escrito y facilitador
(tutorfa) y les da el siguiente
uso:

El programa de radio. De lunes
a viernes el estudiante recibe
a la misma hora, por la misma
emisora, un programa que
corresponde a su nivel de
estudio. Para cada programa
hay una hora de trabajo (“el
esquema”) en su folleto. El
programa de radio comienza
con la melodia de identificacion
que se tomd de una cancién
popular muy conocida. Dos
voces narrando, una de mujer
y una de hombre, saludan al
estudiante. Durante las 17
semanas que dura el curso,
siempre son las mismas voces.
La manera de hablar es cordial
y respetuosa. El marco familiar
de la misma melodia de

identificacion y de las voces
conocidas procura seguridad,
confianza y un ambiente
emocionalmente favorable.
Después del saludo sigue la
introduccién del tema. Para
este fin muchas veces se
presenta el tema en formatos
cortos, didlogos dramatizados
oalgin otro formato radiof6-
nico adecuado al tema. Des-
pués se desarrolla el tema de
tal manera que el estudiante
se siente como en un “didlogo”
con los maestros-locutores.
Esto dura algo menos de diez
minutos. Luego se hace un
resumen. En algunos progra-
mas es una recapitulacion, En
otros, es el resultado final en
forma de una definicion o la
idea central del objetivo del
programa.

En la mitad del programa de
22 minutos se hace una pausa
musical, normalmente es una
pieza popular nacional. Los
otros diez minutos refuerzan
otras actividades para lograr
el objetivo propuesto o para
variar el problema desde otro
punto de vista. Antes de
terminar el programa se explica
latarea (verificaciéndel logro
del objetivo propuesto). Des-
pués siguen la despedida y la
melodia de identificacién.
Materiales impresos:

- Elesquema, hoja de trabajo.
El esquema es la base del
programa de radio. A cada
programa corresponde un
esquema y viceversa. En cierta

Grifico 2: Grupos de "El Macstro en Casa® en comparacién con los grados de la educaci6n

formal.

NOMBRE DE LOS CURSOS
Bibri, Brunca, Cabécar ..................
Chorotega, Huetar, Talamanca ...........

...................... (SISTEMA FORMAL)
sereeennenne 12 @ 3° Grados. (I Ciclo).
.....4° a 6° Grados. (Il Ciclo).
Térraba, Ujarras, Zapandi............ccccccenee...... 7° @ 9° @fos. (lll Ciclo).
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manera se puede comparar el
esquema con apuntes en la
pizarra o una hoja de trabajo
no terminada que se debe
completar.

Al planear un esquema, el
docente tiene la tarea de
presentarydar lainformacion
dada por la radio en una forma
clara, “esquemdticamente” es-
tructurada. Tanto el esquema
como el programa estdn com-
puestos de dos apartados. En
estos apartado se usan todas
las técnicas gréficas posibles:
de enmarcar, de subrayar,
ilustraciones, flechas y otros.
a) Introduccién: como las si-
tuaciones concretas debenser
el punto de partida de toda
ensefianza y aprendizaje, se
presenta una de éstas. Como
todo ¢l esquema, también la
introduccion debe ser corta y
concisa, tomando en cuenta
que se presenta el problema
también por radio. A pesar de
que es para la radio, la intro-
ducci6n escrita es importante
por las razones siguientes:
primero porque no todos los
estudiantes tienen la oportu-
nidad de sintonizar el programa
y por eso el esquema debe ser
comprensible por sf mismo, y
segundo porque la introduc-
cién escrita es un resumen corto
delasituacion presentadacon
técnicas radiofonicas. Deesta
manera se demuestra y practica
en forma ejemplar, y sin que
el estudiante se dé cuenta, co-
mo transformar lo escuchado
a escrito. Al final de [a introduc-
cion el tema a tratar debe estar
definido.

b) Espacios en blanco para las
palabras claves: si se contempla
un esquema se notan espacios
en blanco con una linea rojao
negra. Aparentemente faltan
palabraso grupos de palabras.
Cada dos o tres minutos el
estudiante tiene que lienar el
espacio. Para este recurso
metodolégico hay varias
razones:
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Las palabras que faltan son
las llamadas “palabras claves”,
0 sea, palabras que con respecto
al tema son especialmente
significativas.

Como al estudiante se le pide
escribir estas palabras entra
en juego un sentido més. El
maestro locutor las expresa
varias veces y eventualmente
las deletrea, y el estudiante
tiene que escribirlas. Asf, las
palaras claves se fijan particu-
larmente bien en la memoria.
En los repasos del esquema
las palabras escritas a mano
llaman mucho la atencion.
Ademds, la linea se convierte
en un subrayado.

¢) llustraciones: 10s esquemas,
al igual que las lecturas, estdn
ilustrados abundantemente.
Los dibujos deben ilustrar el
tema sin necesidad de expli-
caciones largas. Tanto en las
ilustraciones como en los
radioteatros se tiene en cuenta
especialmente los metacon-
tenidos que se ensefian de paso.
Los estudiantes perciben tam-
bién detalles que a simple vista
son de poca importancia para
el proceso de aprendizaje.
Vestidos, mobiliario, y herra-
mientas, profesiones, maneras
de trabajar y hablar, etc. pueden
confirmar lo dicho o escrito,
pero también pueden refutarlo
aclsticay 6pticamente. En las
ilustraciones el estudiante pue-
de reconocer fécilmente si s
trata de su realidad o de otra.
d) Resiimenes, definiciones y
sentencias: cada lecci6n estd
estructurada de tal manera, que
se trata de llegar de una situa-
ci6én concreta, o un problema,
a un concepto general. Estas
se enmarcan para que sean mas
llamativas. Cuando se formu-
lan definiciones, ficilmente se
cae en ¢l error de usar palabras
técnicas y extrafas. Las pala-
bras técnicas 'se usan s6lo
cuando son imprescindibles y
de han imtroducido bien
anteriormente.

Gréfico 3: Estructura bésica del programa de radio

Duracién: 22 minutos

Melodia de identificacion
Saludo

Introduccién al tema
Desarrollo del tema
Pausa musical
Continuacion del tema
Explicacion de la tarea
Despedida

Melodia de identificacion

- Latarea. En la parte de atrds
del esquema se¢ encuentra la
tarea. Aplicar, practicar y
evaluar son las metas primarias
de 1a tarea. Se buscan formas
que eviten monotonfa y
aburrimiento. Una parte se
parece mucho a los exdmenes
finales del Ministerio de
Educaci6n Publica para que
los estudiantes se familiaricen
con este tipo de prucbas
escritas.

- Lalectura. 1 a lectura cambia
su funcién y su forma segin el
nivel de estudio.

a) Grupos “Bribri” y “Brun-
ca: los dos cursos de alfabe-
tizacién Bribriy Brunca contie-
nen, como lectura, cartillas
propias. Estas se entregan adi-
cionalmente a las otras partes
del folleto. Los textos se ilus-
tran con dibujos y tienen de 5
a 8 renglones. Las lecturas
son punto de partida para los
programas de radio y ofrecen
material para dialogar y
reflexionar.

Enla cartilla Bribri,conscien-
temente se describe una familia
arménica con dos hijos que
viven en condiciones humildes.
Ellos pueden ganarse la vida
dignamente. Este “idilio” que
sirve de modelo, se cuestiona
en los programas de radio
preguntando por la situacion
concreta de los estudiantes.
Elidilio corresponde menos a

la problemética de la realidad
socioeconoémica y mds a los
suefios, aspiraciones y normas
de 1a humilde gente campesina.
Sin embargo, se renuncia a
propositoa la preparacion de
lecturas conflictivas para no
interferir el proceso de apren-
deraleerya escribir con otros
problemas que pueden causar
emociones que bloqueen el
aprendizaje. Ademds, no es leal
fomentar conflictos desde Iejos,
sin poder prestar ayuda si fuera
necesario. En la cartilla Brunca
se encuentran los mismos per-
sonajes. En esta cartilla sf se
examinan més problemas so-
ciales, econ6micos y ecologi-
cos. En los programas radiales
se estimula la reflexion pero
se renuncia a dar soluciones
especificas.

b) Grupo “Cabécar’: el estu-
diante del grupo Cabécar ya
sabe leer, sin embargo, € tiene
que consolidar sus destrezas
practicindolas. Muchos pro-
gramas de alfabetizacion fraca-
san después de determinado
tiempo porque no se sigue
ninguna fase post-alfabeti-
zadora y le falta material escrito
para practicar. Por esa razon,
hay que asegurarse de que el
estudiante tenga suficientes
lecturas adaptadas. En el folle-
to encuentra lecturas que
profundizan y amplian temas
de los programas y los esque-

mas que corresponden a su
nivel de comprension. Ademids,
se le sugieren determinadas
lecturas del Almanaque “Es-
cuela para Todos" del ICECU.
¢) Grupos “Chorotega’,
“Huetar"y “Talamanca’: para
estos grupos todas las lecturas
se encuentran dentro del
folleto. La cantidad se aumenta
de grupo a grupo porque hay
més objetivos quecumpliry el
estudiante mejora su capacidad
deaprender contenidos, ense-
fiados por escrito.

La creatividad del docente no
tiene limites para hacer lectu-
ras. Historias inventadas, poe-
mas, literatura, didlogos y hasta
dibujos animados son formas
usadas para despertar y cautivar
el interés de los estudiantes.
Igual que en el esquema, s¢
parte de algo concreto. Se
presenta un problema sobre
el cual se reflexiona paso por
paso. Conceptos abstractos o
conceptos que no se pueden
ilustrar adecuadamente -por
ejemplo en ciencias o forma-
ci6n ciudadana- se trata de
ensefiar con comparacionesy
ejemplos tomados de Ia vida.
Se debe estimular la imagina-
ci6n del estudiante presentan-
do y reflexionando sus pre-
guntas y observaciones. La
argumentacion y la estructura-
ci6n del tema no siempre sigue
muy apegado a la discusion
cientifica,sino, como referen-
ciaa la manera de pensary de
vivir de la poblacién campesina.
A propdsito se usa un lenguaje
sencillo y concreto. El docente
que ha estudiado en la univer-
sidad y domina su asignatura
con los términos técnicos, tiene
que adaptarse y emplear un
vocabulario conocido por los
estudiantes. En la préctica, es
posible, renunciar al uso de
términos y palabras extrafias,
o sea, describir hechos con
conceptos concretos. Sin em-
bargo, tiene sentido introducir
unas cuantas palabras nuevas

Hadio y Educackin de Adulios | 17
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con el fin de ampliar el
vocabulario de los estudiantes.
Esto siempre se hace después
de que el estudiante ha tenido
suficiente tiempo y oportu-
nidades para familiarizarse con
laimportancia del contenido.
d) Grupos “Térraba”, “Uja-
mis"y “Zapandi”: en la prima-
ria se proporcionan la mayor
parte de los contenidos por
los programas de radio y los
esquemas. En la secundariase
da la gran mayoria de las infor-
maciones de las asignaturas
ciencias, lenguaje, estudios so-
ciales y formaci6n ciudadana
por las lecturas. El tiempo de
los programas de radio se les
reducea 10minutos. Poresoy
por la mayor cantidad de con-
ceptos a tratar, se ampliaron
las lecturas considerablemente.
Sin embargo, en su forma, las
lecturas se distinguen muy poco
de las de los tiltimos tres grupos
de la primaria. Por su volumen
se hacen resiimenes parciales.
Paso a paso se aumenta la
importancia de la lectura. Esto
se refiere tanto al volumen
comoal gradodedificultadya
la funcién dentro del proceso
ensefianza-aprendizaje. Este
aumento es apto par estimular
la lectura independiente y la
comprensién de textos. Con
esto se crean hdbitos de autoes-
tudio.

- Gula para el estudiante. A
partir del grupo Huetar cada
estudiante recibe con el folleto
la llamada “gufa para el
estudiante”. En esta guia los
objetivos del curriculum estdn
formulados en un lenguaje
comprensible para el estu-
diante y distribuidos por
semanas. Entonces, antes de
empezar a estudiar, el estu-
diante puede informarse acerca
de qué objetivos debe alcanzar
y por medio de qué contenidos
se trata de llegar a esta meta.
Esto le ofrece la oportunidad
de orientarse y buscar puntos
de contacto con el tema.
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- Hojas de respuesta. Las hojas
de respuesta consisten en dos
partes. En la primera parte se
encuentran las palabras claves.
Asf, los estudiantes que no
pueden escuchar los programas
de radio o que pierden un
programa por alguna razon,
tienen la oportunidad de
completar los esquemas por
medio de las hojas de respuesta.
La segunda parte tiene las
soluciones de las tareasysirve
para corregirlas. Al inicio s6lo
los facilitadores tenfan hojas
de respuestas. La experiencia
mostré que la gran mayorfa de
los estudiantes las usan correc-
tamente para controlar las
propias tareas.

El fadlitador. Como casi todos
los sistemas de estudio a
distancia, también “El Maestro
en Casa” ticne una llamada
“fase social” que es la posi-
bilidad de tener contacto con
un tutor y con otros estudiantes.
Asi, la educacién a distancia
que a veces se malinterpreta
como muy individualista,
recibe una dimensién social.
En el sistema “El Maestro en
Casa” esta persona de contacto
se llama “facilitador”. Como
dice el nombre, su funcién es
la de facilitar el proceso de
ensefanza-aprendizaje; no es
lade un instructor o de un do-
cente; su tarea es ayudar al
estudiante adulto a estudiar
cada dia mds independien-
temente.

El facilitador le hace m4s f4cil
al estudiante el estudio, cum-
pliendo funciones especificas:
a) Asegurar el proceso de
comunicacion enitre maestro
locutor y estudiantes. Es casi
inevitable que unos estudiantes
no comprendan o malinterpre-
ten cierta cantidad de informa-
ciones dadas por radio o lec-
turas. Un indicio para materia-
les experimentados es la falta
o la baja cuota de “errores”,
pero en la préctica es imposible
evitarlos completamente. El

camino més viable para
corregirlos es el didlogo entre
estudiantes y facilitador, Al
corregir la tarea o los eximenes
parciales, en las reuniones,
cuando se amplian los conteni-
dos se pueden corregir esos
“errores”.

b) Dar retroalimentacién. La
comunicacién entre estudian-
tes y maestros locutores debe
funcionar en las dos direccio-
nes. Los facilitadores son un
medio apropiado para pasar
inquietudes, dificultades, de-
seos y sugerencias de los
estudiantes a los maestros
locutores. Esta funcién tiene
su especial importancia para
¢l perfeccionamiento de los
materiales de estudio.

¢) Profundizar los contenidos
por medio de la discusion. En
el didlogo entre los estudiantes
yelfacilitador lo aprendido se
repasa por lo menos parcial-
mente y se ven los objetivos
desde diferentes puntos de
vista. Las experiencias de varios
esudiantes permiten un mosai-
co mds completo. Ademds, se
deben analizar los temas
tomando en cuenta los obje-
tivos. Por esto el grupo tiene
que estructurar los contenidos
de nuevo.

d) Ser motivador. El facilitador
puede motivar cuando el estu-
diante est4 en una crisis.

¢) Crear un clima grupal fa-
vorable. Cuando ¢l estudiante
se siente como parte de un
grupo esto le da mds seguridad.
Sentirse bien dentro de un
grupo es un factor muy
motivador.

) Animar actividades sociales
del grupo. La confrontacién con
la propia realidad, el conoci-
miento de los derechos, deberes
y la creciente conciencia de si
mismos, conlleva a algunaos gru-
pos a realizar actividades socia-
les y de desarrollo comunal.
En esto el facilitador juega un
papel importante como perso-
na que sabe guiar al grupo de

una manera que puedan
discutir y actuar espontdnea-
mente de acuerdo con su
realidad.

4. DE LOS ELEMEN-
TOS AL SISTEMA
INTEGRADO “EL
MAESTRO EN CASA”.
Como se observ en el capitulo
tres, al estudiante se le ofrece
una gran variedad de medios
para estudiar, pero éo6mo debe
combinarlos para aprovechar-
los adecuadamente?

Al estudiante se le sugiere
estudiar durante los primeros
meses sistemdticamente segin
el plan de trabajo siguiente
(Vaa partir del Grupo Cabé-
car):

Primer paso: Ver la guia para
el estudiante para averiguar qué
temas se van a tratar y qué
objetivos hay que lograr.
Segundo paso: Buscar en el
folleto las lecturas y estudiarlas.
Las lecturas aparecen al final
de la semana. A veces no hay.
Tercer paso: Escuchar el pro-
grama de radio del dia. Para
esto se ocupa la hoja de trabajo
0 esquema.

Anotar las dudas.

Cuarto paso: Hacer los
gjercicios de prdctica.

Quinto paso: Comprobar los
ejercicios de prdctica mediante
la hoja de respuestas.

Sexto paso: Hacer las activi-
dades, sugeridas en la guia para
el estudiante, que estén a su
alcance.

Séptimo paso: Hablar sobre
los temas estudiados con los
comparnieros de estudio y el
facilitador.

Hacer preguntas y plantear las
dudas.

camente las lecruras y los
esquemas ya completados.
Noveno paso: Hacer las pruebas
parciales sin fijarse en la hoja
de respuetas.
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5. “EL MAESTRO EN
CASA” EN EL ESPEJO

DE CON(IJMIENT(&
DE LA PSICOLOG

DEL APRENDIZAJE Y
DE liﬁA-NEUROFISiO-
LOG

Una metodologia siempre debe
estardeacuerdo con los cono-
cimientos de psicologia del
aprendizaje. En este capftulo
se comparan unas reglas o
principios de apendizaje que
estdn descritas en el libro
“Pensar, aprender, olvidar” de
Frederick Vester con el método
y los principios de aprendizaje
del adulto que utiliza “El
Maestro en Casa”.

Conocer los objetivos.

El aprendiz debe conocer en
cada momenio el valor y la
importancia de los contenidos.
“El Maestro en Casa” toma
en cuenta las preguntas de la
poblacién campesina e inicia
desde ahf el proceso de
ensefianza-apendizaje. Esto se
observa tanto en la creacién
de lo curricular como al iniciar
los programas de radio y las
lecturas, También el estudiante
sabeya, antes de cada leccion,
de lo que se tratard porque €l
puede informarse en su “guia
para el estudiante”.

Empacar lo nuevo en cajas ya
conocidas.

Desconocido = hostil = estrés.
El estrés incentiva la produccion
de la adrenalina que bloguea
los sinapsis, o sea, el proce-
samiento de la informacidn
nueva.

“El Maestro en Casa” tiene
como punto de partida la
realidad conocida por el
estudiante adulto, Se asume
como digna para describirla y
discutirla. Por esta razon, tanto
los contenido, las ilustraciones
de los materiales escritosy los
programas de radio se planean
y preparan cuidadosamente.
Por supuesto, es posible que
en la reflexién salgan solu-

ciones nuevas pero €stas nose
imponen nunca a los estu-
diantes. Cuando se trata de
conceptos nuevos para el
estudiante, siempre se busca
encontrar una relacién con
situaciones conocidas.

Desde el principio se trata de
producir un hébito, una rutina
deestudio que le da seguridad
al estudiante. Esto tiene mucha
importancia porque el estu-
diante trabaja con un sistema
nuevo. La melodia de identifi-
cacion es de una cancion muy
popular. Los maestros locuto-
res siempre son los mismos.
El programa tiene una estruc-
tura fija, de manera que el
estudiante siga con seguridad
las indicaciones y después de
pocas semanas se sienta dentro
de una red de relaciones
seguras.

Evitar interferencias:

son muy parecidas, impiden a
veces que las informaciones
primarias que estén dentro de
la memoria de ultra corto
término pasen a lamemoria de
corto término.

Los programas de radio son
muy cortos. Sin embargo, se
damucha importanciaaquea
los estudiantes les quede tiem-
po para seguir con calma la
argumentacién. Por eso, s6lo
se brinda una cantidad limitada
de conceptos. El vocabulario
y las ilustraciones de las lecturas
0 los esquemas se eligen con
cuidado de manera que las
informaciones sean exactas,
tanto en el nivel de los
contenidos, como en ¢l nivel
de los metacontenidos. Ade-
mds, el material no debe
contener llamamientos mani-
puladores que puedan producir
interferencias afectivas.
Explicar antes de dar el término
técnico:

Cuando se explican hechos
reales o un contexto amplio se
provocan moldes de cadenas
de asociaciones conocidas que

sirven de ancla para el término
nuevo.

Estareglase aplica tan conse-
cuentemente que a veces hasta
se describe y explica un fen6-
meno sin mencionar el término
técnico (que normalmente es
una palabra extraia y dificil).
nales:

Al ofrecer informaciones
ilustradas y ejemplos com-
plementarios, el cerebro recibe
signos adidionales que facilitan
el recordar, porque se ponen en
Juego regiones cerebrales que
muchas veces se desaprovechan.
El medio radio es esencialmen-
teapto par estimular la imagi-
nacion, la fantasia y establecer
asociaciones. Por eso, se apro-
vecha mucho el formato de
radioteatros cortos. Al ilustrar
los materiales escritos se pone
mucha atencién en que los
dibujos correspondan bien con
el tema y que representen al
mundo campesino. Lo mismo
vale también para las compara-
ciones y ejemplos.

Placer:

Placery éito provocan un estado
hormonal favorable para
aprender porque los sinapsis, y
con eso los contactos entre los
nervios, funcionan sin difi-
cultades. Por eso, informaciones
que uno relaciona con expe-
riencias positivas se fijan en la
memoriade miltiples maneras
(v por eso estdn mejor dispuestas
para la aplicacion).

Muchos estudiantes viven una
realidad socioeconOmica triste.
“El Maestro en Casa” pretende
ensefiar apegado a la realidad
de ellos. No se embellece la
realidad,sino que se laamplfa
con los deseos, anhelos y suefios
de la gente.

Se sabe que €xito tiende a
provocar més €xito. General-
mente, los estudiantes adultos
son pococonscientesdesuva-
lorycapacidades conrespecto
al estudio. Por eso se les facilita
éxito desde el inicio. Se ensefia

en pasos pequefios de manera
que el estudiante pueda tomar
parte del proceso ensefianza-
aprendizajeyalegrarse de que
€l pueda comprender los con-
ceptos. Con respecto al placer,
los contenidos juegan un papel
primordial. Encontrar respues-
tas a sus propias preguntas
produce una satisfaccion
profunda. Ya no se amontonan
conocimientos, sino que se
llega al punto donde se puede
hablar de formaci6n verdadera
0 promocién humana.

Diferentes canales de entrada:

Como lo explicado en el
epigrafe “Limitaciones de me-
dioradioy su superacién”, “El
Maestro en Casa” llega al
estudiante porlos tres canales
principales: visual, auditivo y
tdctil (motora).

Vincular con la realidad:

Los contenidos se deben vincular
con sucesos reales. En la si-
guiente fase de consolidacién
el ambiente real produce un
efecto parecido al de un maestro

La concordancia estrecha entre
la realidad y el material de
estudio es uno de los prindipios
didécticos fundamentales del
método de ensefianza-apren-
dizaje “El Maestro en Casa".
La argumentacién hecha hasta
ahora ha pretendido mostrar
como la realidad es objeto de
estudio de “El Maestro en
Repetir informaciones nucvas:
Si la informacidn entra repetidas
veces por la memoria de ultra
corto término, ella puede aso-
ciarse con diferentes contenidos
ya existentes en la memoria.

Los estudiantes repasan siste-
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mdticamente los contenidos
en la manera siguiente:
Inmediatamente después del
programa de radio, el estudian-
te hace la tarea, o sea, hace un
primer repaso. Antes del en-
cuentro con el facilitador, el
estudiante repasa los esquemas
y la lectura para preparar las
preguntas que va a plantear.
En esta reuni6n por lo menos
una parte de los materiales se
repasa otra vez. Las evalua-
ciones parciales que se hacen
periédicamente pretenden que
elestudiante haga otrorepaso
yse autoevalie. La prueba final
de cada curso persigue el mismo
fin. Con este sistema el estu-
diante hace por lo menos cinco
repasos.

La armonia entre los principios
metodoldgicos y la praxis de
“El Maestro en Casa” con los
fundamentos de la psicologfa
del aprendizaje son sorpren-
dentes, “El Maestro en Casa”
ticne la ventaja de que proviene
de la prédctica. El camino
inverso de la teoria a las aulas
probablemente sea mds dificil.

6. "EL MAESTRO EN
CASA” DENTRO DEL
SISTEMA EDUCA-
TIVO DE COSTA
RICA.

El L.C.E.R. ofrece con su pro-
grama “El Maestroen Casa”a
la poblacién adulta de Costa
Rica la posibilidad de terminar
la educacion bdsica con certifi-
cados extendidos por la
Direccién de Educacién de
Adultos del Ministerio de
Educaci6n. Esto es posible por
la colaboraci6n estrecha entre
el L.C.E.R. y el Ministerio de
Educacién Piblica con base
en un convenio. “El Maestro
en Casa” estd integrado en el
“Plan Nacional de Alfabetiza-
cién” y enlos Gltimos afios ha
aumentado mucho la cantidad
de estudiantes. Por eso, para
comprender la labor del
I.C.E.R. en la rama de la edu-
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cacion de adultos, es necesario
conocer la posiciéon de “El
Maestro en Casa” dentro del
sistema educativo costarri-
cense.

Como se puede observar en el
gréfico 4, Costa Rica tiene un
sistema educativo diferenciado,
que consiste en dos subsistemas
para la educacién formal de
adultos que se hace necesario
como en todos los paises en
vias de desarrollo. “El Maestro
en Casa” responde a las nece-
sidades del pueblo.
EIL.CEER. trabaja en un sector
del sistema educativo que no
permite que se le explote co-
mercialmente. Tampoco re-
quiere 1antos recursos como
si los exige la ensefianza
presencial.

Algunas razones para que cste
sector educativo no sea atrac-
tivo, son las siguientes:

a) Educacion de adultos: Al
grupo meta hay que motivarlo
y convencerlo. A las personas
adultas no se les puede obligar
a estudiar por ley.

b) Educacion general: No se
ofrecen cursos de formacién
profesional que abran, inme-
diatamente, posibilidades en
el mercado de trabajo; sino

que se dan las bases generales
para continuar un proceso de
aprendizaje.

c) Educacién bdsica: “El
Maestro en Casa” se limita a
trabajar dentro del marco de
la educaci6n general bésica.
Se trata de una promocién
humana, que le permita al
adulto ser consciente de lo que
ocurre a su alrededor y en el
pais. No se trata de facilitar
titulos.

d) Zonas rurales: En zonas
poco pobladas, atender a los
estudiantes con la metodologfa
convencional exige contar con
muchos recursos, tanto organi-
zativos como logisticos.

e) Grupo meta de bajos
recursos: “El Maestro en Casa”
se dirige a estos estratos de la
poblacién que no tienen
recursos para una educacion
cara o que les impide seguir
trabajando a tiempo completo.
El LC.ER. se atrevi6 a meterse
en un sector de la educacién
que dificilmente puede cubrir
todos los costos. Si bien es
cierto que la educacion general
de la poblacién campesina de
POCOS FECUrsos Se Mucstra poco
atractiva y no deja ganancias,
también lo es que, a largo plazo,

hace posible el desarrollo
individual, social y colectivo,
del grupo metay esto se debe
considerar como un verdadero
trabajo de base.

Es un hecho que el estado
costarricense ha reconocido el
potencial educativo de los
sistemas de educacién a
distancia. Esto lo muestra la
fundacién de la Universidad
Estatal a Distancia (UNED).
Ahora se ofrece, a la par del
sistema formal para los nifios
y los adultos, un sistema parale-
lo completo de educacién a
distancia (desde la primaria
hasta algunas carreras universi-
tarias).

Otra sefial para comprobar el
reconocimiento de parte del
estado, es el Convenio Cultural
entre la Repiblica de Costa
Ricay el Principado de Liech-
tenstein que le da una base
s6lidaa “El Maestroen Casa”
y al “Proyecto de Pequefas
Emisoras Culturales”.

En este dltimo proyecto se
aprovecha, una vez mis y en
un sentido todavia mas amplio,
la radio como un medio para
el desarrollo cultural de las
zonas rurales.

Grifico 4: "El Maestro en Casa® dentro del sistema educativo de Costa Rica
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PRE-ESCOLAR KINDER GARTEN
modo de ensefianza directa directa a distancia
educacion para... nifos / jovenes adultos
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CONFERENCIA MUNDIAL DE CARACAS

LA EDUCACION A DISTANCIA
COMPLEMENTO Y ALTERNATIVA

DE LA ENSENANZA PRESENCIAL
LUIS ESPINA CEPEDA

El Director General de la Fundacion ECCA y del boletin "Radio y
Educacién de Adultos” asistio, en calidad de invitado, a la XV
Conferencia Mundial de Educacion a Distancia, celebrada en

Caracas, y ésta es su cronica de lo alli acontecido

a asistencia de 1.300 representantes
de 60 pafses convirti6 a la XV
Conferencia Mundial de Educacién
a Distancia, celebrada en Caracas el
pasado mes de noviembre, en el més
importante Congreso de todos los hasta ahora
convocados por el Consejo Internacional de
Educaci6n a Distancia (ICDE).
Los 1.300 participantes y la notable circunstancia
de que las ponencias y las comunicaciones
aceptadas fuesen mds de 300 -primorosa y
puntualmente publicadas en el momento de
iniciarse la Conferencia- han convertido este
Congreso en una celebracién casi mastod6ntica.

Exito de participacion.

Un é&ito claro de esta Conferencia Mundial ha
sido el haber reunido a casi todas las personas
actualmente mds importantes en esta actividad:
los Rectores de las grandes Universidades a
Distancia (Open University britdnica y
holandesa, Fern Universitdt alemana, UNED
espafiola y costarricense, UNA venezolana,
UNAM mexicana, Athabasca University
canadiense...), los mds prestigiosos expertos
mundiales (elalemdn Borje HOLMBERG, los
britdnicos Anthony BATES, Tony DODD o
Keith HARRY, ¢l espafiol Jaime SARRAMO-
NA, los australianos Jocelyn CALVERT y Janis
ELDRIGE...), representantes de las grandes
instituciones culturales (UNESCO, OEA, OEI),
ademds de los mds directos responsables de las
principales asociaciones profesionales de
educacion a distancia de todo el mundo.

La representacion espafiola ha sido también
numerosa, con una decena de profesores de la
UNED y representantes de los centros de

La asistencia de
1.300 representantes
de 60 paises
convirtio a la XV
Conferencia
Mundial de
Educacion a
Distancia celebrada
en Caracas en el
mds importante
Congreso de todos
los convocados por
el ICDE.

ensefianza por correspondencia CEAC, CCC,
Home English y Centro de Tecnologia Educativa,
todos miembros de la Asociacién Nacional de
Centros de Ensefianza a Distancia (ANCED).
Radio ECCA estuvo también representada en
la persona del Director General de la Fundacién
ECCA, Luis Espina Cepeda.

Nueve ponencias y trescientas
comunicaciones.

Nueve grandes ponencias, expuestas por
especialistas mundiales, centraron los principales
aspectos de la actual reflexién sobre la Educacion
adistancia. He aqui la relacién completa de los
temas y de los ponentes:

1. Luis M. PENALVER, Venezucla: La
Educacién a Distancia, una estrategia para el
desarrollo.

2. Fay CHUNG, Zimbawe: Las estrategias para
el desarrollo de la Educacién a Distancia.

3. John S. DANIEL, Gran Bretafia: La Educacién
a Distancia y los palses en vias de desarrollo.

4. Teresa Roserley NEUBAER DA SILVA,
Brasil: La alfabetizacion: el desafio de los arios
noventa.

5. Jocelyn CALVERT, Australia: La investigacion
en la Educacion a Distancia.

6. Janet JENKISN, Gran Bretafia: Dogma, ritual
yrealidad en la Educacion a Distancia. Revaluacion
del proceso de desarrollo de materiales.

7. D.S. WUEYESEKERA, Sri Lanka: Los
estudiantes: nuevas clientelas, nuevas necesidades.
8. Joseph PELTON, Estados Unidos: La
tecnologia y la educacion: éamigas o adversarias?
9. G. RAM REDDY: La Educacion a Distancia:
planificando el futuro.
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En torno a estas nueve grandes ponencias, de forma simultdnea
y en trece salones distintos, fueron también presentadas alrededor
de trescientas comunicaciones, con estudios de casos y con
toda clase de reflexiones sobre los mds variados aspectos de la
Educaci6n a Distancia.

Vitalidad creciente.

La Educaci6n a Distancia ha sido comunmente presentada
como la dnica que puede atender la cada vez mds amplia
demanda educativa existente en todo el mundo, tanto por el
aumento de poblaci6n de los paises en desarrollo como porel
progresivo ensanchamiento de la educacién permanente en
las naciones industrializadas. Segin la formulacién del experto
indio G.R. REDDY, actual vicepresidente de la “Commenwealth
of Learning”, la Educaci6n a Distancia “ha llegado a la situacién
de dar un salto de gran magnitud en el futuro”.

Para los pafses en desarrollo, la Educacién a Distancia fue
calificada por la Ministra de Educacion de Zimbawe, Fay
CHUNG, como un “recurso para la supervivencia”. Para
poner en evidencia el cardcter dramdtico de este “recurso a la
supervivencia”, esta dirigente africana afirmé también que,
aunque los recursos econdémicos s6lo llegan en los paises no
desarrollados a una treintava parte de los obtenidos en los
paises ricos, la diferencia en los aspectos culturales es todavia
mayor y més injusta.

Fue lugar comiin en todos los conferenciantes el afirmar que
la Educaci6n a Distancia es la dnica forma de afrontar los
problemas educativos en los paises eb los que los costos de la
ensefianza no podrdn nunca ser pagados por unos presupuestos
generales débiles, en ocasiones inferiores incluso a lo que la
sola educacién demandaria. El enviado especial de la UNESCO
para esta Conferencia, el ex-Ministro de Educaci6n de Brasil,

en todo el mundo: Alemania, Espafia, Canad4, China, Venezuela,
Costa Rica, Ecuador, México... En los pafses més ricos, con
todo, es donde estas Universidades estdn desarrollando m4s
avances y mds innovaciones tecnolégicas.

La innovacién tecnolégica més en boga actualmente, la
teleconferenciay la teleclase, fue repetidamente mostrada en
la Conferencia Mundial de Caracas, en la que los participantes
pudieron conversar en directo con profesores de Estados
Unidos a los que se estaba viendo en pantalla, con imdgenes
transmitidas via satélite. Los recursos educativos del ordenador
fueron también repetidamente mostrados en esta Conferencia.
La proliferacién de Universidades a Distancia -tanto en centros
especificos como dependiendo de instituciones de cardcter
dual- produjo en Caracas un marcado desnivel entre la repre-
sentacion universitaria y la de los restantes niveles de ensefianza.
La desnivelada presencia de universitarios se explica por su
mayor facilidad para la preparacién de comunicaciones y para
los viajes, sobre todo en comparacién con los educadores a
distancia de la alfabetizacién y de las ensefianzas primarias y
secundaria; por esta razén, de las casi cien emisoras educativas
latinoamericanas, 610 una estuvo presente en el Congreso de
Caracas.

Cambios futuros.

El catedrético espafiol Jaime SARRAMONA afirm6 en Caracas
que habria que cambiar el nombre a la Educacién a Distancia.
Se referfa con esto al progresivo acercamiento entre la ensefianza
a distancia y la presencial -un profesor colombiano habl6é
inclusode un “continuo” entre ambas-, debido sobre todoa las
metodologias multimedia en las que los recursos a distancia y
los presenciales se usan de forma casi indistinta.

Lo que resulta claro es queel futuro va a demandar de la Edu-

Eduardo PORTELA, en la “Con- caciona Distancia una calidad
ferencia Broady” de este Congre- progresiva y creciente. El
50, llegd a afirmar que Gnicamente experto australiano James
la Educaci6n a Distancia podia MAS DE DIEZ MILLONES Taylor formul6 bien que “la
animar a los politicos a preparar DE ALUMNOS A DISTANCIA calidad es la clave de la eficacia”
presupuestos para la ensefianza, que cada vez exigird mds la
porque recurriendo s6lo a la ense- poblacién adulta que se decida
flanza presencial los presupuestas | gy profesor alem4n Borge DANIEL manifestd tam- |3 estudiar.

tienen muy escasas posibilidades
de ser puestos en préctica.

También para los paises
ricos.

Pero es en los pafses ricos en los
que la Educacién a Distancia ha
obtenido en los dltimos afios un
mayor desarrollo. El éxito de la
Open University britdnica ha
descncadenado sucesivos naci-
micntos de universidades abiertas
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HOLMBERG, director del
Centro de Investigacion de
la Universidad Abierta ale-
mana, manifest6 en la Con-
ferencia de Caracas que la
cifra de diez millones de
estudiantes porsistemasde
educaci6n a distancia, ofi-
cialmente facilitada hasta
ahora por la UNESCO, pue-
de que esté ya hasta doblada
en ¢l momento actual.

El Rector de la Open
Univesity britdnica, John S.

bién en Caracas que hace
diez afios hubiese parecido
imposible llegar alos 20.000
cursos de Educaci6én a
Distancia, que se estima
existenactualmente en todo
el mundo.

La Educaci6n a Distancia ha
dejado de ser una Cenicienta
0 una desconocida. Una
reciente bibliografia sobre
estadisciplinareine la refe-
rencia de 1.800 libros sobre
esta materia.

La XV Conferencia Mundial
de Caracas, ejemplarmente
organizada en nombre del
Consejo Internacional de
Educacién a Distancia por la
Universidad Nacional Abier-
ta de Venezuela, ha demos-
trado sobradamente que la
Educacién a Distancia no es
ya un medio de segunda cate-
gorfa, sino como formulé el
representante de la UNESCO,
Eduardo PORTELA, “un
complemento y una alternativa
a la ensefianza presencial”,
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Taller de Trabajo orientado hacia la Educacion
Basica de adultos y el desarrollo local

MIGUEL A. IGLESIAS

Entre los dias 2 y 6 de abril, organizado por la Oficina Europea de
Educacién de Adultos y la Asociacién para el Desarrollo Local
"IN LOCOQ" se celebré un taller de trabajo al que asistié M. A.
Iglesias en representaciéon de Radio ECCA

rganizz'ldo por la Oficina Euro-
pea de Educacién de Adultos,
en colaboracién con la Asocia-
cién par el Desarrollo Local “IN
LOCO" con sede en Faro-

Algarve (Portugal), se ha llevado a cabo

en Loulé (Faro) este taller de trabajo

entre los dias 2 y 6 de abril de 1991.

Asiste en representacion de Radio ECCA

Miguel Angel Iglesias Randulfe, Director

Regional del Centro ECCA de Galicia.

Han participado en este taller de trabajo,

subvencionado por la oficina Europea

de Educaci6n de Adultos, 62 trabajadores
con experiencia en los siguientes campos:

- Rehabilitacién social y econ6mica de
dras rurales en decadencia.

- Proyectos orientados al desarrollo
curricular de E.A.

- Recursos culturales y naturales locales
como ayudas educacionales.

- Aprendizaje informal a través de la
creacion de una empresa.

- Animacion, busca y entrenamiento para
promover empresarios y Desarrollo
Cultural.

Entre los asistentes figuraban represen-

lantes de asociaciones y entidades de los

siguientes pafses: Portugal, Francia, Gran

Bretana, Espafia, Dinamarca, Irlanda,

Escocia, Italia, Bélgica y Holanda.

OBIJETIVOS.

- Analizar la experiencia de algunos
proyectos locales, entre los que figura
elde la asociacién “IN LOCO" para la
region rural del Algarve, Portugal, los
cuales estdn intentando combinar el
trabajo de estimulacién social y
econ6mica de4reas en crisis, con una

fuerte dimensién educacional y
animacion social; describiendo vy
comparando metodologfas, contenidos
educacionales y materiales, estructuras
participativas, pricticas de evaluacion,
efectos e impactos, etc.

- Realizar un ejercicio préctico de un
esquema de planificacién de un trabajo
orientado a la E. A. y el desarrollo
local, para una localidad rural en
decadencia.

- Reforzar los vinculos entre educadores
y socio-economistas que estdn
intentando desarrollar un acercamiento
a las dreas rurales en decadencia.

PRIMERA JORNADA.

Da la bienvenida a los participantes
Alberto Melo en representacién de la
Asociacion “IN LOCO”, agradeciendo
de antemano la asistencia y la colaboracion
que se va a prestar al proyecto de desarrollo
local que ellos pretenden llevar a cabo.

Proceden a continuacién a la entrega de
documentaci6n, entre la que figuran los
“datos de base” de la zona de trabajo, En
ellos nos muestran las caracteristicas del
Algarve, provincia situada al extremo
meridional del pafs y que desciende hacia
el mar en tres grados sucesivos: “a Serra”,
macizo montafoso; “o Barrocal”, zona
intermedia de formaci6n calcdrea; y “o
Litoral”, zona de cosla.

Parael pueblo, el Algarve es apenas una
franja estrecha litoral, lo que resta, toda
lazonainterior, eslaregionde “aSerra”,
habitada por rudos “montanheiros”
(montafieros) en expresién un poco
peyorativa de los que residen en las
ciudades costeras, 0 “serrefios” como

prefieren llamarse los propios habitantes.
Esta division dréstica, basada en diversidad
de tierras, los modos de vida, la cultura,
estd agudizdndose en los Gltimos cinco
afos con la explotacion turistica del litoral,
de forma que en tanto éste crecfa rapida,
yalgunas veces caéticamente, el interior
era despojado de su poblacion, con la
partida de los mds jévenes y activos en
busca de una vida mejor.

Enotros apartados de la documentacién
“Datos de base”, nos muestra la divisién
del territorio municipal en “freguesfas”
-cuyo niimero de habitantes oscila entre
los 500 de Pedreiroy los 9.995 de Silves-
evolucién demogréfica de la poblacién,
de la edad media de la poblacion de la
zona, del tipo de poblamiento, poblacién
activa, trabajadores por sexos y edades
en las actividades de agricultura, pesca,
construccion, industria, etc. Nimero de
explotaciones agricolas, superficie fores-
tal, producciones, nimero de industrias
agroalimentarias, asf como los diferentes
Centros de Ensefianza existentes en la
20na.

En esta primera jornada, se procede por
parte de los asistentes a este taller a la
confeccién de paneles por nacionalidades
para la exposicién de los proyectos que
cada asodiacién o entidad estaba llevando
a cabo.

Por parte de ECCA se hace un resumen
“esquemdtico” del sistema de ensefianza
tridimensional, cursos académicos que
se imparten y cursos de aula abierta;
mapa indicativo de los Centros ECCA
en Espaiia y nimero de alumnos por
Centro. Se expone algin material del
utilizado en los cursos de Salud, Técnicas
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de ventas, Animacién sociocultural,
Galego, Pregraduado, etc.

El resto de la jornada se dedica a la
formacién de mesas de trabajo y a la
recopilacién de documentacion de alguno
de los proyectos, que por cierto no ha
sido mucha, puesto que la mayoriade los
asistentes habian realizado el viaje en
avi6n y venian “ligeros de equipaje”.

SEGUNDA JORNADA.

En la segunda jornada, divididos en
pequefios grupos de trabajo (ded4 a7
personas), realizamos una visita de estudio
a la Sierra. Cada grupo visita una o dos
“freguesfas”, en donde nos muestran
pequefias industrias, explotaciones y
experiencias agro-turisticas que se estdn
llevando a cabo en la zona (previa
rehabilitacién de la casa de campo por
parte de sus propietarios, con ayudas de
la CEE.).

En esta visita nos hemos entrevistado
con representantes de las “freguesias”,
los cuales nos han dado a conocer datos

mis detallados del entorno, problemas
mds acuciantes y proyectos que tenfan
para el futuro. Por parte de todos los
asistentes, se entabla un coloquio en el
que se hacen preguntas y se aportan
soluciones posibles tanto generales como
puntuales para la zona.

CLAUSURA.

Se completa la informacién sobre la
provinciadel Algarve en la mafiana de la
tercera jornada, en una sesién plenaria
del grupo, con traduccion simultdnea al
idioma francéseinglés,alaqueasistenel
Sr. Rectorde la Universidad de Faro, asi
como los Directores Generales para el
Algarve de Agricultura, Turismo y
Educacién, estando presente también ¢l
Sr. Director del Centro Provincial de
Formaci6n Profesional.

Enel coloquio se disefa, por parte de las
autoridades, contestando a preguntas de
los componentes del grupo, el proyecto
que cada ministerio tiene para la zona.

Se vuelven a reunir las mesas de trabajo

por grupos lingiisticos, para tratar de
realizar un esquema de planificacion de
trabajo orientado a la Educacién Bésica
de adultos y el desarrollo local.

En cada mesa existe un coordinador-
animador y un secretario que va tomando
notas de los acuerdos del grupo para
llegar a unas posteriores conclusiones,
que serdn presentadas en la sesion plenaria
quesellevardacaboen lacuartay dltima
jornada del taller.

La organizacién se ha comprometido a
enviamos las conclusiones de cada grupo,
asf como las generales que m4s tarde se
redactardn por parte de la Asociacién
“IN LOCO™.

Son de agradecer todas y cada una de las
atenciones quelos organizadores deeste
taller de trabajo han tenido para con los
componentes del grupo, nosélo durante
las horas de trabajo, sino en las horas
libres, mostréndonos su folklore, costum-
bres, artesania, etc. Desde Radio ECCA,
gracias.

TERCER SEMINARIO EUROPEO

MARIA DEL CARMEN PALMES PEREZ

Bruselas, capital europea por excelencia, fue el escenario escogido por el
GEREA para celebrar, entre el 2y 5 de mayo de 1991 el tercer y dltimo
"Seminario Europeo sobre la Educacion de las Personas Adultas"

1 Grupo de Estudios y de Investigacién para la

Educacién de Adultos (GEREA) organiza, desde

el afio 89 en Bruselas, un “Seminario Europeo”,

reuniendo educadores de adultos de distintos paises

que investigan las posibles repercusiones de la

entrada en vigor del Acta Unica Comunitaria en
1993 y el papel que pueden desempefiar en el proceso de
construccién comunitaria, tratando de: realizar un balance de
las prdcticas y estrategias que se dan en la Educacién de
Adultos de los distintos pafses; farmular propuestas de politicas
y programas a nivel d¢ C. E.; confirmar que la Oficina Europea
de Educacién de Adultos y las Asociaciones Voluntarias son
los medios id6neos para desarrollar la Educacién de las Personas
Adultas.

17! Ractic y Egucecion de Adufina

El seminario del presente afio celebrado en el espléndido
centro de Ter-Nood, es el Gltimo de los tres que se habian
previsto, pues existia un acuerdo previo de limitar a este
nimero los encuentos europeos, y reunié a 33 educadores de
adultos provenientes de siete pafses distintos, que se agruparon
en dos talleres: “Medio Ambiente” y “Democracia”, persiguiendo
un objetivo comin que, en palabras de Bernard Smaggle,
anfitrién del encuentro, pudiera resumirse asi: “..Marcar
directrices que puedan concretarse en politicas definidas que
podrd aplicar la Comision Europea. (...) Tenemos que hacer un
peritaje sobre la Educacion de Adultos en el medio ambientey en
la democracia”.

La organizaci6n del Seminario se basé en la distribuci6n de
liempos para tareas en pequefo o gran grupo; aproximadamente
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la mitad de las horas de trabajo se dedicaron a las sesiones
plenarias a las que concurrian los dos talleres, para dar lectura
a las ponencias individuales, realizar puesta en comiin, discutir
en gran grupo en las tres lenguas en que se trabajé: espaiiol,
inglés y francés, y escuchar las dos conferencias programadas.
El resto del tiempo se reservé para la reunion por talleres de
trabajo y para el estudio y elaboracién de propuestas concretas.

LAS DOS CONFERENCIAS.

Merecen especial mencién, por su riqueza y por las consecuencias

que tuvieron en los debates de los dos 1alleres. La primera de

ellas, pronunciada por Christian Jacques, editor de TAM-

TAM, una revista que se anuncia como una “agenda Verde”,

tuvo el sabor de lo auténtico, ante los allf presentes se patentaron

las acciones y actitudes que realmente pueden motivar a las

personas adultas hacia la Educacién Ambiental.

La segunda, realizada por Lenny Oglesby, presidenta de la

Oficina Europea de Educacién de Adultos, constituy6 quiz4,

€l momento més brillante de las jornadas. En rigurosa exposicion,

la Sra. Oglesby analiz6 el papel de la Educaci6n de Adultos en

una Europa que define a través de nueve rasgos:

1. Distensién y Perestroika.

2. Situaciones politicas cambiantes,

3. Internacionalismo y Mercado Unico.

4. Normativas cambiantesen la C. E. y consecuencias para los
grupos minoritarios.

5. Cambios importantes en las politicas educativas de muchos
paises.

6. Hincapié en la Formaci6n Profesional como el factor més
importantes en detrimento del desarrollo personal.

7. Reestructuracién industrial.

8. Nuevas tecnologfas y consecuencias en la educacion.

9. Medio ambiente y sus efectos,

El trabajo de los educadores de adultos se debe centrar, segiin
Oglesby, en “hacer ver los cambiosy las consecuencias que éstos
traen consigo, analizar las repercusiones personales, reflexionar

ALGUNAS CONCLUSIONES DEL TA-

LLER DE EDUCACION AMBIENTAL.

- Que la educacién ambiental se promueva mds extensamente

en todos los programas europeos.

Que a este respecto, deben favorecer y demandarse, dentro de

los contenidos de un ambplio abtnico de programas de formacion,

mddulos de sensibilizacién hacia los problemas del medio
ambiente.

- Queestos mddulos se incluyan en los curriculos de educadores

de adultos, persiguiendo una homologacion europea.
Que se cree un programa transnacional de formacién de
formadores de adultos o ampliar cualquier programa existente
al respecto (este programa fue disefiado por un subgrupo de
taller de Educacién Ambiental.

- Que se elabore un catdlogo de ideas sobre Educacion hacia el
medio ambiente destinado a educadores de adultos, animadores,
monitores, etc, con la idea de describir la etapa en la que se
encuentran los distintos paises europeosy para creary difundir
nuevas actividades y métodos no tradicionales para la formacion
de adultos en educacion medioambiental.

Duante el seminario se analizaron las experiencias de Radio

ECCA, Universidades Populares y Gobierno danés. Se

estableci, ademds, un plan de accién tendente a poner en

marcha esta catdlogo y se acord6 poner en marcha una hoja

informativa bimensual que sirva para mantener en contacto a

los participantes en estas jornadas, incluyendo a otras personas

u organismos interesados en la Educacién Ambiental. El

nombre de 1a hoja serd EUROENFO (European Enviromental

Information) serd publicada en espafiol, inglés y francés y

tiene como responsable a Larry Fulleman, propuesto para los

18 meses que marcd de plazo el grupo para evaluar la viabilidad

del proyecto.

LAS POLITICAS DE EDUCACION DE
ADULTOS Y EL MEDIO AMBIENTE:

Laurence Fullman, The Cente for Adult and Community

(]

sobre el didlogo intercultural, ayudar Education. Irlanda.

alagente para que entienda la libertad Introduccién en la que se valora la
de circulacién y mercado del trabajo situacién en Irlanda en cuanto a
(local, regional, supranacional). En E ) g cuestiones medioambientales yaporte
resumen, educar para la ciudadania y Tercer Seminario Eur opeo deuna serie de sugerencias en relacién
hacia el medio ambiente”, de Bruselas tuvo como objetivo con la dimensién europea:

Es de destacar que, pese o quizd i . . = Que la red europea que se estableza
debiéramos decir gracias a las Imm el marcar directrices sea una red basada en los miembros; es
dliscusiozcs en grupo, se redactaron | que pudieran concretarse en fg’que satisfaga i?; necesidades reales
algunos documentos que recogen y palilims deﬁm'das que pu diera os y no aquellas necesidades que
sintetizan las distintas aportaciones, : S decidan los “expertos”. Esta red estarta
y que servirin de base para la | aplicarla Comisién Europea. formada por educadores de adultos y
elaboracién de una memoria final ecologistas.

que se afiadird a las de los anteriores

seminarios y serd entregada a los responsables politicos de la
Comisién Europea. Ofrecemos algunas de esas conclusiones
y detallamos, también el contenido de dos de las ponencias
centradas en el tema medioambiental, y dos que se ocuparon
del tlema de las democracias.

La tarea de esta red consistiria en

recoger informacion y establecer y coordinar las actividades a
nivel europeo.

- La red podria actuar como archivo de materias y también

como creador de las mismas, teniendo en cuenta que aunque

es convenientey necesario difundir las materias de otros paises
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y compartir experiencias, es preciso evitar a toda costa una
ordenacién vertical desde la cima.

- Lared deberd garantizar un didlogo continuado a nivel europeo
y ejercer su influencia sobre los formuladores de planes.

- La red podria organizar seminarios, cursos y programas para
los miembros, a la vez que deberd establecer alianzas con otros
grupos interesados. Deberd impedir que los temas ecologistas
queden al margen de las principales formas de educacion y de
la politica.

{QUE PUEDE HACERSE DESDE LAS
UNIVERSIDADES POPULARES EN

FAVOR DEL MEDIO AMBIENTE?:

Isabel Miranda, miembro de la Comisién Pedagégica de la
F.E.U.P. y directora de la Universidad Popular de Rivas.
Idoneidad de las Universidades Populares como dmbitos
privilegiadosala horade trabajar en favor del medioambiente
y una serie de propuestas concretas:

Las Universidades Populares son entidades de dmbito municipal
que pueden influir en la poblacién ante la bisquedaderesolucion
de problemas locales (espacios verdes, contaminacién aciistica,
residuos urbanos y épor qué no? falta de civismo, por ejemplo).
Partiendo de una idea motriz, todos los talleres y cursos de una
Universidad Popular pueden elaborar un Plan de trabajo
ambientalista en el que participen los ciudadanos. Se trataria de
interesar a los participantes en un proceso aclivo para que
colaboren en la resolucién de los problemas en el contexto de
unas realidades especificas, un proceso que fomente la inciativa,
el sentido de la responsabilidad y el emperio de edificar en su
territorio un maniana mejor. Se trataria de pensar globalmente y
actuar localmente, interpretando el Municipio como un sistema
en el que influyen multitud de factores: sociales, politicos,
econémicos, ecoldgicos, efc... y en el que cualquier ciudadano,
informado, con conocimientos y una actitud positiva tiene mucho
que decir.

No obstante, uno de los principales problemas que nos encontramos
a la hora de poner en marcha estos Programas en las Universidades
Populares, es la falta de formacion especifica del profesorado.
Es necesario que existan Planes de Formacién de Formadores
dirigidos a la Educacién Ambiental que den los instrumentos
adecuados a profesionales de la ensefianza inquietos, implicados
y decididos a trabajar en favor del Medio Ambiente.

En resumen, se trataria de:

- Introducir una dindmica de trabajo ambientalista en las
Universidades Populares.

- Atraeralos vecinos del Municipio a través de temas especificos
que les conciernen.

- Caurtivarlos con Programas activos, participativos y, sobre
todo, operativos para que actiien sobre su medio local.

- Dotar a los formadores de las Universidades Populares de
conocimientos y recursos suficientes para llevar a cabo su
apasionente labor.

171 Radio y Educacion da Adulas

DEMOCRACIA LOCAL Y FORMACION
DEL CIUDADANO EN LA FRANCIA

DE HOY.

Pierre Barge, director de ADELS. Francia.

Sintesis de la situaci6n actual en Francia en materia de democracia

local, desde el punto de vista del derecho y una serie de

propuestas para una mayor democracia local:

- El derecho a la formacién de los cargos electos municipales
debe ser legalmente establecido.

- Elderecho de las minorias politicas a la formacion e informacion
tendria que estar legalmente reconocido.

- Elderecho ala ciudadania de las minorias segregadas debe ser
afirmado; especialmente en el caso de las minorias mds
desposeidas cono puedan serlo las extranjeras.

- El derecho a la ciudadania debe poder ejercerse sobre los
territorios reconocibles para el ciudadano. El espacio comunal
esalavez anchoyestrecho, puede ser el barrio o el medio rural.

- Elderecho aun informacion verazy a una paticipacién en las
empresas debe ser una realidad.

- Las observaciones hechas en las encuestas publicas deben ser
tomadas en cuenta.

- Elreferendum municipal debe ser reconocido como un medio
real de paticipacion de los ciudadanos en las decisiones locales.

- Para ejercer una auténtica ciudadania se tendrfan que poner
todos los medios de formacicn posibles al alcance del ciudadano.

LAS UNIVERSIDADES POPULARES:
EDUCACION PARA LA PARTICIPA-
CION Y LA SOLIDADRIDAD DE LOS

CIUDADANOS.

Gerardo Alonso Ginovés, miembro de la Comisién Pedagdgica
dela FEUPy Coordinador de Barrios y ASC de la Universidad
Popular de Zaragoza.

Descripci6n de las universidades populares, enumeracion de
los objetivos de éstas en temas concernientes ala paticipacién
ciudadana y descripcion del funcionamiento de las mismas:
Las Universidades populares tienen generalmente una estructura
de funcionamiento basada en un equipo coordinador estable,
mds o menos amplio segiin las dimensiones de cada U.P., y un
equipo de formadores o monitores variable en funcion de los
cursos, talleres, programas y actividades educativo-culturales a
desarrollar en cada periodo. La infraestructura es asimismo,
muy diversa utilizdndose todo tipo de locales comerciales, escuelas,
sedes de asociaciones, etc. en la bisqueda del mayor acercamiento
posible a los ciudadanos y su realidad.

Las Universidades Populares tienen su soporte institucional y
presupuestario, la mayoria de las veces, en los Ayuntamientos, a
través de Patronatos Municipales. En otras ocasiones son
Asociaciones Civiles las que actiian como base y soporte de la
Universidad popular. En cualquier caso, las Universidades
Populares requieren del apoyo coordinado de las instituciones
piiblicas (Ayuntamiento, Diputaciones, Comunidades Autdnomas
y Administracién Central del Estado para poder desarrollar sus
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funciones y objetivos.

Ademds de estas estructuras institucionales las UUPP tratan de
potenciar los colectivos sociales no gubernamentales por medio

ser.

de programas concrelos de formacion de adultos como pueden

- Cursos de animacidn socio-cultural.
- Programas de formacion de padres.
- Cursos de educacién para participar activamente dentro de

barrio o pueblo...

Resumiendo, las UUPP tratan de reforzar la educacion para los
colectivos sociales e individuos, para ast hacer una democracia
mds participativa y que sean los propios ciudadanos quienes
planteen sus problemas sociales de cara a la resolucion de los

Mismos.

"El Maestro en
Casa", nuevo
programa del

IRFA

El pasado mes de febrero el
Instituto Radiof6nico Fey Ale-
gria (IRFA) inici6 su programa
de Alfabetizacién y Post alfa-
betizacién “El Maestro en
Casa". Esta es unaalternativa
de educacion para quienes por
diversos motivos no tuvieron
la oportunidad de iniciar o
preseguir sus estudios. Miles
de alumnos participantes de
barrios marginales y comuni-
dades campesinas se benefician
de esta obra educativa.

Coincidiendo con la invitacién
que hacen las instituciones
internacionales a los diferentes
gobiernos a realizar un esfuer-
70 para reducir el problema
del analfabetismo, el IRFA,
después de varios afios de
intenso y fructifero trabajo,
asume los retos propuestos y
para ello ha tomado la decisién
de revisar el material escrito,
capacitar a sus equipos pedagé-
gicos y promotores con el fin
de adecuar el trabajo a las nece-
sidades y espectativas de los
destinatarios ya las condiciones
socioeconémicasy culturales.
Otro de sus desafios es la capa-

dtacién de alfabetizadores en
diferentes zonas de trabajo
para, poco a poco, ir creando
equipos zonales y regionales
para que junto con los promo-
tores busquensolucionesala
problemdtica educativa y
puedan ir reduciendo el
analfabetismo en los barrios
y comunidades campesinas.

Los temas
demogridficos en
el Plan de

Alfabetizacion

Un grupo de trabajo del
REPLAN (Departamentode
Educacién y Programacién
cientifica para el adulto en
desempleo), el Women’s
National Planning Group,
National Institue of Adult
Continuing Education
(NIACE), ha elaborado una
breve guia sobre la mujery la
Educacién en Inglaterray Pais
de Gales. El fin ha sido cubrir
las lagunas de conocimiento
que, a veces, impide el enten-
dimiento entre las mujeres
europeas reunidas para exami-
nar y compartir las experien-
cias educativas de sus
respectivos paises, El grupo

intercambia informacién y
experiencias, ademds de co-
mentar los tipos de oportu-
nidades educativas abiertas a
las mujeres y los valores y
asunciones que de ellas se
derivan. Para contribuir a este
proceso se ha preparado un
escrito adlaratorio que contie-
ne los siguientes puntos:

- Una breve explicacién sobre
el sistema educativo en la
secundaria.

- Un bosquejo sobre las
oportunidades en educacién
y aprendizaje que se lc ofrece
a la mujer, con graficos, defi-
niciones y referencia a los
distintos tipos de educacién
en los que la mayoria de las
mujeres participan.

- Un resumen de las tendencias
actuales y publicaciones relati-
vas a la participacién de la
mujer en Educacién y Apren-
dizaje.

- Direcciones ttiles de grupos
y organizaciones destacadas en
el Reino Unido.

Si cualquier individuo, grupo
u organizacion europea estd
elaborando una guia similar
sobre la mujer y la educacién
serfa interesante que sc¢ pu-
sieran en contacto, ya que tal
documento seria de conside-
rable valor en seminarios,
conferencias y reuniones.
Contactar con:

Veré6nica McGivney
National Institue of Adult
continuing Education

19B de Montfor Street,
Leicester Le 17 GE, England.

Comunicacion
a Distancia en
América Latina

El proyecto de Capacitaci6n
aDistanciaen Comunicaci6n
Impresa para comunicadores
populares de distintos pafses
de América Latina ha cumpli-

do su primer afio. A lo largo
de este tiempo noventa grupos
»le los distintos pafses han
disefiado un curso que recoge,
en la medida de lo posible, las
necesidades planteadas en el
trabajo comunicativo impreso.
La capacitaci6n a distancia se
entiende como un compartir
saberes, conocimientos y expe-
rienciasa partirde un progra-
ma eclaborado de manera
conjunta por todos los involu-
crados en este proceso. Es un
intento de vincular la teorfa
de la comunicacién con la
préctica de la comunicaci6n.
El proyecto se estd desarro-
llando con una metodologfa
participativa, donde todos
aprenden de todos, que toma
en cuenta la experiencia de
los participantes, que va ligada
a procesos organizativos, que
fortalece lo coletivo, y que
invita a respetar las diferencias
y a avanzar hacia un objetivo
comiin que coincide totalmen-
te con el momento histérico
que se estd viviendo en la
mayorfa de los paises de
América Latina, de mayor
democracia y bisqueda de
mejores condiciones de vida,

Ley de
Formacion de
adultos para

Cataluna

Con fecha 16 de abril de 1991
ha sido publicada en el BOE
nim. 91, 1a Ley de Formacién
de Adultos aprobada por el
Parlamento de Catalufia. Esta
Ley tiene como objetivo esta-
blecer el marco general de la
formacién permanente de
adultos y regular aquellas acti-
vidades especificas no conside-

radas en el cuerpo normativo
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vigente.

En el contenido de la Ley, en
laqueseconsideraalaforma-
cién permanente como la me-
jor manera de promover y
garantizar el derecho a la igual-
dad, se especifican los 4mbitos
fundamentales de actuacion
que comprende la formacion
de adultos: a) la formacién
instrumental y bdsica; b) la
formaci6n para el mundo labo-
ral; ¢) la formacién para el
ocio y la cultura. Estos tres
dmbitos inciden desde campos
distintos en la formacién inte-
gral de la persona.
Losobjetivos deesta Leyson,
entre otros: eliminar progresi-
vamente el analfabetismo, pro-
curar que todos los ciudadanos
adultos tengan la posibilidad
de alcanzar la formaci6n bésica
que la sociedad actual deman-
da, posibilitar el derecho que
toda persona tiene a la actuali-
zacion y perfeccionamiento de
sus conocimientos y destrezas
deacuerdo con las exigencias
laborales, sociales y culturales
de la misma sociedad, ...

En los diferentes titulos de
esta Ley se articula todo lo
referente a enseianzas, diplo-
mas y certificaciones, centros,
formadores, alumnos, progra-
macion y coordinacion, asf co-
mo las competencias del Go-
bierno de la Generalidad y
del Departamento de forma-
ci6n de adultos.

Propuestas para
nuevas redes de
Educacion de
Adultos

SEPAR (Servicios Educativos
Promocién y Apoyo Rural)
ha publicado un almanaque
con pinturas y comentarios

17/ Radio y Educacion de Adulios

relacionados con algunas de
las prdcticas agronOmicas
propias de la zona andina.
Asimismo, ha publicado un
cartel en el que se detalla el
valor nutritivo de algunos
productos alimenticios de la
agricultura andina.

Para m4s informaci6n dirigirse
a:
Avd. Centenario 346 San
Carlos

Apartado 53 Juancayo - Peri
Teléfono: 23 41 85

Fax: 064 - 22 32 61

Programa
complementario
de

Alfabetizacion
en los
Subterrdaneos
argentinos

La red de ONGD europeas
(Organizaciones No Guber-
namentales para el Desarro-
llo), EUROSTEP, estd de-
sarrollando un sistema de
preparacién de reuniones
mediante teleconferencia.

Desde distintos puntos de la
Comunidad Europea, los
directivos de algunas de las
ONGD integrantes de la red
EUROSTPE, se ponen de
acuerdo para reunirse, via
telefénica, sin necesidad de
desplazarse de su propia sede.
Este sistema permite un
importante ahorro econémico
en desplazamientos y mayor
dedicacién a los asuntos
propios de cada organizacién.

Libros y revistas

ENTRE LINEAS. Apuntes para
la Educacién Popular.

Esla revista que edita la FEUP
(Federaci6n Espafiola de Univer-
sidades Populares) contiene en su
n° 5 (dic. 90) algunas de las comu-
nicaciones o ponencias de interés
que se presenlaron durante el
desarrollo del Seminario Interna-
cional celebrado en Céceres sobre
¢l tema “La Educacién de Adultos
como organizacién para el de-
sarrollosocial”. Este mismo tftulo
lo tienen las intervenciones de
Jeanette Hemdndez (México)
Mariano Jabonero (MEC) que
son la 4° y 6" de las reflejadas en el
libro,

La 1*ponencia: “La Universidad Popular como proyecto municipal de E.A. De
lomarginal a la alternativa™ la presentaron José A. Pérezy Joseba Medel (U.P.
de Céceres). De ella destacamos dos citas:

“El reto de la Educacién de Adultos no s6lo es cuestién ministerial, los
ayunlamientos deben, no s6lo cubrir los espacios vacios dejados por aquellos,
sinoanticipar soluciones integrales, mas concretas, centradas en el marco local,
que posibiliten, una oferta plural comoen cualquier organizaciény estrcturade
educaci6n de adultos debe existir”.

“Disefiar un modelo educativo desde el municipio, “[acilitador™ de otros pro-
cesos formativos mds especificos serfa ahora la alternativa, un modelo que
organice y articule el sistema educativo y facilite el desarrollo equilibrado
de la sociedad".

“La Educacién de Adultos como organizacién para ¢l desarrollo social.
Precisiones concepiuales ¢ histéricas. dos propuesias entre otras.

Es el tftulo de la 2* parte que dice todo acerca de lo que trata. Es de Ezequiel
Ander-Egg (Naciones Unidas). Destaca el cuadro de la pdg. 36 y las dos
propuestas aparecen en la pdg. 40.

Las ponencias 3" y 5* corresponden a Ettore Gelpi (UNESCO) que hablé de
“Produccion, educacién y cultura. Y a Javier Peiro Esteban (U.P. Zaragoza)
que diserté sobre “La Educacién de Adultos no formal en el municipio”.

EDUCACION CANARIA.
El n® 1 de esta revista, editado en diciembre de 1990 por la Consejeria de
Educacion, Culturay Deportes del Gobiernode Canarias, contiene un variado
sumario como corresponde a esie lipo de publicacién.
En la pdgina 3, Juan Manuel Garcia Ramos, titular de la Consejeria de
Educacién y Cultura, hace las siguienles afirmaciones: “Educacién cultural
puede ser un espacio abierto a la reflexi6n™ y “desea convertirse en un foro de
debale” sobre las cuestiones educativas en Canarias, Comunidad Aut6noma
con plenas competencias,
Algunos titulares que se destacan en portada son:

- La Reforma educativa costard 60 mil millones.

- La innovacién educativa en Canarias.

- El consejo Escolar, 6rgano de participacion.
Merecen especial mencién los siguientes articulos:

- Programa de Educaci6n de Adultos (pag. 27).

- Nuevo sistema de provisién de puestos de trabajo (pég. 53).

- Centros de profesores en Canarias (pég. 55).

FE DE ERRORES

En el n® 16 de "Radio y Educacién de Adultos" se publico
un articulo titulado "Jornadas Internacionales de la
Educaci6n a Distancia: una opci6n de futuro® (pag. 27,
seccién Encuentros) cuya autora es M* JESUS GONL&EZ
PEREZ, y no Pérez como se indicaba.




Libros y revistas

41

CATON MODERNO PARA ANALFABETOS
DE LA VIDA. Martinez Reguera, E. Madrid,
Popular, 1990. 95 pp.

Este libro ha nacido en el 4mbito de los nifios y
jovenes marginados sociales, entre los cuales
realiza el autor un trabajo educalivo y de
acompafiamiento desde hace veinticinco afios.
Utilizando la referencia literaria al “Catén™ en el
que muchos aprendimos a leer, pretende el autor
ofrecernos la posibilidad de aprender a leer en la
vida aquellas cosas que dificilmente se estudian en
Ios libros de texto; que logre su objetivo depende de
Ia complicidad que establezca con ¢l lector quien,
por su parte, ha de compartir el sentido del humor
y posicionamiento ideolégico de Martinez
Reguera,

$ 5
|;E .
INTERNATIONAL LITERACY YEAR.
ACTIVITIES IN EUROPEAN COUNTRIES.
Oficina Europea de Educacién de Adulios.
Holanda, 1991. 35 pp.

La Oficina Europea de Educacion de Adultos ha
publicado, en marzo del 91, un folleto que recoge
los planes y actividades realizados durante el Afio
Internacional de la Alfabetizacién en los pafses de
la Europa occidental como Bélgica, Alemania,
Finlandia, Francia, Grecia, Irlanda, Espafia,
Holanda, Noruega, Suecia, Reino Unido, Escocia,
Suiza, Austria, Malta. Se relatan 1ambién las
actividades derivadas de la cooperacién entre
varios paises y, en el capitulo dedicado a Espafia, se
destacan las actividades y propuestas de laFAEA y
de Radio ECCA.

-NES AL CAMPO SOCIAL Y EDUCATIVO.

INVESTIGACION-ACCION, APLICACIO-

wum?mmmmlm
La autora, profesora del D
Teorfa de la Educacién y Pedagogia Social de la
UMNM&M:DM

l‘pimmdeludotp-nuenqmmdmded
libro estd dedicada a un estudio muy completo de
Ia investigaci6n en la acci6a.
wnmmmmdoam
formas m#s convencionales de aproximacion a la
realidad, la autora desemboca en la Investiga-
cién-Accién, haciendo un anilisis muy detenido
de caracteristicas, origen y evolucion, enfoques,
modalidades, etc. :

Es de destacar la presentacion de una guia i
mmdmmhpﬂm&mmk en la accién.

A conlinuacidn se estudian otras modalidades de mipcﬁu.wdudemwlﬁmiwyu
atiende a distintas cuestiones de naturaleza técnica, tales como la recogida, andlisis ¢ interpretacion

“de los datos, o 1a elaborcién del informe y comunicacion de resultados.

Scdeueue!mhaummhmahmwwthﬁdauhmdemw
cualitativa.

Por ltimo, endos amplios capftulos se trata I Investighicion- Accién como uninstrumento privilegiado
de actuacién en los campos del perfeccionamiento del profesorado y de la innovacién educativa.
La segunda parte de la obra presenta las interesantes experiencias de desarrollo de procesos de
investigaci6n en la accién en el dmbito educativo, de dos distintos equipos profesionales.

ANNUA”IRE' IN'I'ERNATIUNAL DE

international L‘alphlbelhatiun et I'analphabétismo dans le

de I'éducation monde: situation, tendances et perspectives.
Sema A. Tanguiane, Par&. UNESCO, 1990. 177

VOLLME XLE - 1#98 pp

i Preparado para el Bumu Intamllonal

DALV s D’educations por Sema Tanguiane, antiguo

ET FERSFECTTVES

subdirector general de la UNESCO, doctor en
‘ciencias de Ia educacién ¢ investigador principal
“en la Academia de las Ciencias de la URSS. Se
hace en este volumen un balance de la situacién,
tendenciasy de Ja alfabetizaciony el
analfabetismo en el mundo. .
Se trata de una obra a la vez factual y conceptual,
“tedrica y orientada hacia la accion, sembrada de
L.‘ andlisis y reflexiones casi siempre inspiradas en
1as experiencias recogidas en diferentes pafses y
manwhm

m

9mwmnaammmwupmdmmmmhsdmammd.u
2000 educativo. Florencia, 1990, 397 pp.
&nmpubhadﬁuquewdmlupmaddmmminmmlxlehadomhmmmp
de1988.

lunumumtmmnnu estdn agrupadas en capltulos que tratan diferentes temas: polmca
internacional y autonémica y Educacién de Adultos, Educacién de la mujer, universidad y Educacién
uMdmnmmm:Mmmwme&&mhmyMwmh
educadores de adultos...
Endapmdo‘hpnmceampmducmamupaliol(haymmcnmgl&.fmm&eitﬂmo)dm
intervenciones concretas:

1. mmmm-umammmlmmmmdm
general de 1a Fundacién ECCA.

zhnl{abctmddnpnrndwutd:ﬁom Margnriu ManlnchayMaﬂaSlnchulﬁpa.
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Libros y revistas

serie

Apo

ries

ot T AR ALY § LA TR ALY P4
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ORMENO 0., Eugenio. Serie Aportes 4. Educacitn
formaly popularde Adultos (Proyecto Administracién
y Planeamiento de la Educacion formal y no formal en
¢l marco de la regionalizacién). Tennuco 1990. Chile.
Esta publicacién de la Organizacion de Estados
Americanos y Universidad La Frontera, viene a ser la
culminacién de un “proceso de reflexién tedrico
operativa desarrollado a travésde 4 talleres de andlisis:
(1) Calidad y Participacién en Educacion. (2)
Relaciones Centro-periferia, pobreza, nuclearizacion,
ruralidad yeducacion, (3) Educaciény futuroy (4) este
texto, Educacién formal y popular de Adultos”. El
entrecomillado es cita textual que se hace en la
presentacién de la edicién del Sr. Richard Hugjes
(Director de la Misién OEA en Chile).

El tftulo de la introduccion es “La Educacién de
Adultos: parte singular del sistema educativo o la
FEducacién formal y popular de adultos como enfoque
global de la educacion en la sociedad"y el coordinador
de la publicacién comenta las tres partes y los distintos capftulos del libro (el sumario indice de la pdg. 5
los detalla). .

En la primera parte se habla de un debate inacabado: Educacién con o sin escuclas, desescolarizacion y
democracia.

A la segunda se hacen sindnimos educacién popular y no formal y se desciende al detalle descriptivo de
experiencias.

En la tercera se recogen Ires contribuciones y comentarios externos sin el rango de ponencias.

LA TRIBUNA

UN BOLETIN TRIMESTRAL SOBRE LA MUJER ¥ L DESARROLLO

=
N

' EDUCACION FORMAL
¥ POPULAR DE ADULTOS

LA TRIBUNA. Boletin trimestral del C.T.LM.

El Centro de la Tribuna Internacional de la Mujer
(CTIM), trabaja con mujeres en el Tercer Mundo
desde 1976 con el objetivo de conseguir la
participaci6nactiva y equitativa de lasmujeres enla
sociedad actual,

La Tribuna es una de las publicaciones del CTIM
que, con cardcter trimestral, pueden adquirir gratis
todas las mujeres de América Latina y, por un
médico precio, las de los pafses desarrollados. La
informacién que en este boletin se suministra es de
cardcter general y sumamente inleresanle para
aquellas mujeres o grupos de mujeres que estén
interesadas en la lucha por la liberacién de lamujer
y en la superacién de los tabies culturales,
econémicos y politicos que la oprimen.

LA MUJER Tanto La Tribuna como El Noticiero -pequefio
¥ LAS NUEVAS boletin con tltimas noticias sobre lo que ocurre en
TECNOLOGIAS

maleria de mujeres y [inanciacion- puede
solicitarse al Centrode la Tribuna Internacional de
la Mujer, 777 United Nations Plaza, Nueva York,

N.Y, 10017 EE.ULL

BOLETIN INFORMATIVO NUMERD 38 JuLio 1990

COLABORARON EN ESTA PRODUCCION EL CHIM ¥ LA ACFM
CENTRO DF LA TRIBUNA INTERMNACIONAL DF LA MUJFS

JEFFRIES, LEWIS, MEED y MERRIT.

The a-z Open Learning, National Extension College, 1990, 142 pp.

La abundante literatura que la ensefianza abierta ha generado en los (ltimos afics no ha conseguido
establecer unas bases teéricas claras para su definicién; sino que, por ¢l contrario, ha contribuido a hacer
més difusos sus limites.

Al mismo tiempo, la libertad con que muchos autores han venido empleando la terminologfa especifica de
este método ha provocado un confusionismo ain mayor.

Ante semejante situacion, el replanteamiento y la redefinicién -no sélo del conceplo de “ensefianza
abierta”, sino también de todo el vocabulario que se le vincula- eran pasos obligados.

Con tal propdsito surge este completo glosario de términos relacionados con la ensefianza abierta, que
constituye un punito de referencia ineludible para todos los profesionales de la ensefianza.

El libro se abre con una breve introduccién en la que se plantea la historia del término y las distintas
acepciones que éste ha ido tomando. Una vez fijadas las caracterfsticas de la ensefianza abierta, sus autores
pasan a analizar las coincidencias y disparidades con otros sistemas educativos.

A continuacion, emprendes el estudio de més de 200 1érminos, siguiendo cada explicacion de un detallado
ejemplo.

El libro se completa con una selecta bibliografia.
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HEMOS RECIBIDO

ALMEIDA, Manuel, Carmen DIAZ ALAYON:
Elespanol en Canarias. Sta. Cruz de Tenerife, 1988,
236 pp-

BISQUERA ALZINA, Rafael: Orientacidn psico-

pedagdgica para la previencidn y el desarrollo. Ed.
Boixareu Universitaria. Barcelona, 1990. 244 pp.

BOSCH de DfAZ-ATAURI, Carmen: Lengua
Espariola. Formacién Profesional I-I1. Ed. Larrauri.
Bilbao, 1988. 296 y 313 pp.

CALERO RUIZ, Clementina, Ana M* QUESA-
DA ACOSTA: La escultura en Cananias hasia
1900. Ed. Centro de la Cultura Popular Canaria.
Tenerife, 1990. 134 pp.

C.E.D.O.C.: Departamento de Estadistica. Mono-
graflas Estadisticas Educacion 1988-89. Conscjerfa
Economfa y Comercio. Gobierno de Canarias.
Canarias, encro 1990. 343 pp.

C.E.D.O.C.: Padrén Municipal de habitantes de
Canarias, 1986. Detalle municipal de Gran Canaria.
Consejerfa de Economia y Comercio del Gobierno
de Canarias. 809 pp.

CONSEJERIA DE TURISMO Y TRANSPOR-
TES. GOBIERNO DE CANARIAS: Jornadas de
Transporte Aéreo. Sta. Cruz de Tenerife, 11-12
diciembre, 1989. 194 pp.

GARCIA SUAREZ, 1. A.: Polltica educativa
comunitaria. Educacidn e i europea. Ed.
Boixareu Universitaria. Barcelona, 1991. 163 pp.
GUTIERREZ PADILLA, Antonio: La aviacién
en Canarias. Mando Aéreo de Canarias, Cabildo
Insular de Gran Canaria. Las Paimasde G. C., 1990.
90 pp.

PAINE, Nigel: Open leamning in transition. An
agenda for action. National Extension College.
London, 1988, 383 pp.

PEREZ VIDAL, José: Esudios de emografia y
felclore canarios. Cabildo Insular de Tenerife,
1985. 317 pp.

RASSEKH, Shapour: Regards swr |”alphabétisa-
tion: séection bibliographique mondiale. BIE.
Unesco Parfs, 1990. 312 pp.

REVENTOS SANTAMARIA, Francesc: Matodo-
logla comparativa y pedagogia Ed.
Boixareu Universitaria. Barcelona, 1991. 163 pp.

REYES VELASQUES, Jaime: La Radiodifusién
en Bolivia. Oficina de Servicios y Asesoramiento de
Proyectos (OSAP) y Educacién Radiol6nica en
Bolivia (ERBOL). La Paz, 1990. 70 pp.

REVISTAS DE EDUCACION Y CULTURA:

Aifio 10, n® 1, 1989 (marzo-julio, 1989)
Direccién de Informacién y Tecnologfa Educativa.
La Plata, Buenos Aires. Direccién:

Direccién de Informaci6n y Tecnologfa Educativa.
Diag. 73, n® 1910-1900,
La Plata. Provincia de Buenos Aires.
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Séptima Conferencia Anual sobre Aprendi-
zaje y Ensenanza a Distancia.

Holiday Inn - Madison West. Madison, Wisconsin (Estados
Unidos). Entre el 14 y 16 de agosto de 1991. La conferencia
versard sobre ¢l proceso de ensefianza y aprendizaje, asf como
programacion e investigacién en Educacién a Distancia. Para
mayor informacién, ponerse en contacto con:

Patricia Takemoto

Office of Outreach Development

357 Bascom Hall

University of Wisconsin - Madison

Madison, W1 53706

Teléfono: (608) 262-9970 6 264-4353

Conferencia internacional sobre aspectos
humanos de la computacion y gestion.

En Stutgart (Alemania), del 1 al 6 de septiembre de 1991.
Mis informacién en:

Fraunhofer Institute for Industrial Engineering

IAO HCI 91 Secretary Nobelstrasse 12-D

7000 Stutgart 80

IX Jornadas de estudio del CEBS.

En Madrid (Espaiia), entre ¢l 4 y ¢l 6 de julio de 1991,
destinadas a directivos, socios y colaboradores del Comité
Espaiiol para el Bienestar Social (CEBS) y bajo el lema “Las
organizaciones voluntarias y Europa™.
El nimero de plazas estd limitado a 250, y los derechos de
inscripcidn ascienden a 13.000 pesetas.
Informacién de viajes y hoteles:

SIASA, ¢/ P de la Habana, 134

28036 Madrid

Teléfono: (91) 2591422

Congreso y Exposicion Internacional Euro-
pea de Tecnologia.

Del 2 al 4 de julio de 1991 en el International Convention
Centre, Birminghan. Reino Unido.

Dirigirse el Dr. Paul Delage, presidente del ICIE (Instituto
para el Desarrollo y la Cooperaci6n Internacional). Universidad
de Ouawa, Canada.

1V Conferencia Internacional sobre humanos
y computadoras.

Entre los dias 2 y 6 de septiembre de 1991.
Fraunhofer Institute for Industrial Engineering
IAO Stutgart, R.F.A.

Contactar con:

Fraunhofer Institute JAO HCI"91 Secretary
Nobelstrasse 12-D7000, Stutgart 80, Alemania

Educacién, formacion y desarrollo personal.

Del 9 al 11 de julio de 1991 en ¢l National Exhibition Centre
de Birminghan, R. U.
Dirigirse a:

Hohn Northever o a Jane Comway

Vaushall Bridge Road. London SW1V2SS, Londres R.4

Segundo encuentro de Culturas Andinas.

Durante el mesde junio de 1991, en la Provincia de Neuquers,
organizado por el INCA (Instituto de las Culturas Andinas) y
bajoeltitulo “Identidad, regi6ny politicas pablicas”, pretende
cubrir estos objetivos:

- Andlisis critico de la realidad global (Econ6mico, Social,
Cultural) que configura lo andino como problemdtica
especifica.

- Aportara una profundizacién y consolidacién de politicas
publicas (sociales, educativas, culturales, etc.) que
reconociendo la regién como construccion social dindmica,
contribuya a la configuracién de sociedades més justas y
reconocibles para si mismas.

- Contribudr a crear un espacio de intercambio, reconocimiento
mutio y articulacién de expresiones, experiencias y
propuestas regionales, con impacto en os dmbitos de
decision politica de la region.

Para mds informacién dirigirse al Dr. Ricardo Enrique Rojo
Subdireccién de Procesos Informdticos - Italia 166
5500, Mendoza, Repitiblica Argentina

X Seminario Iberoamericano de Educacion
Cooperativa.

Del 25 al 28 de junio de 1991 en Buenos Aires -Argentina- y
dirigido a los institutos asociados a ALCECOOP (Asociacién
Latinoamericana de Centros de Educacién Cooperativa) a las
entidades cooperativa, mutuales y otras formas asociativas de
la economia social.
ElSeminario cuenta con elapoyo del Proyecto RLA/88 MO4/
SPA, la contribucién del gobierno de Espanay la ejecucion de
la Organizacién Internacional del Trabajo.
Para mds informaci6n dirigirse a:

Consejo Directivo de ALCECOOP, Rosario, Argentina

Educacion de Adultos en el medio rural

El Instituto de Educacién de Adultos de Inglaterra y Gales
(NIACE) organiza del 6 al 10 de junio del 91 unas jornadas
sobre “Educacion de Adultos en el medio rual” que se celebrard
en el “Athe Alton Hall College”, Preston.

La Federacioén de Asociaciones de Educacién de Adultos
(FAEA) cuenta con 8 plazas subvencionadas disponibles para
sus asociados interesados en participar en dichas jornadas.
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NO SE QUEDE

Los que trabajamos en Radio ECCA RADIO
constituimos un colectivo con un \

objetivo comdn: la educacion de las ecca en

personas adultas. En el momento de

poner en marcha nuestra campafia de ~
captacién de alumnos, nos reafirmamos

en el compromiso que tenemos -como
componentes de esta Institucién- con la
educacién de las personas adultas y la
elevacién del nivel cultural de Canarias,

Andalucia, Galicia, Madrid, Valladolid...
lugares donde realizamos nuestro trabajo. Estamos

octubre:

- PALABRAS 1I, curso que junto a
PALABRAS | pretende contribuir a
erradicar la lacra social que supone el
analfabetismo.

- GRADUADO ESCOLAR, encuadrado
dentro de la Educaci6n Bdsica obligatoria,
oferta modular, flexible y abierta.
-SEGUNDO DE BUP, continuacién de la
renovacion iniciada el curso pasado en

nuestro Bachillerato.

esforzdndonos por ofrecerala poblaciénadultaunaofertade - PRIMER Y SEGUNDO CURSO DE CONTABILIDAD
cursos actualizada, que de verdad responda a los interesesy ~ mds cerca de lo que se denominan cursos ocupacionales.
necesidades de la poblacién adulta. Frutode ese esfuerzoson - EDUCACION AMBIENTAL que intenta dar respuestaa una
los CINCO cursos nuevos que s¢ impartirdn a partir d¢  fuerte demanda de amplios sectores de la sociedad.



