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El reto del 90

1990 ha sido declarado, por las Naciones
Unidas, ANO INTERNACIONAL DE LA
ALFABETIZACION. El objetivo es "ayudar a
los estados miembros a erradicar el analfabe-
tismo antes del ano 2000”; por tanto, mas que
una celebracion, el A.I.A. debe convertirse en
una "llamada a la accion”. El Grupo Interna-
cional de Trabajo de Alfabetizacion (GITA) es
la estructura encargada del lanzamiento y de

la coordinacion de todas las actividades facili-

tando asi la participacion de organizaciones no
gubernamentales (ONG) y de los trabajadores
de base del movimiento de Alfabetizacion.

Los objetivos que se propone el GITA para
el ano internacional de la Alfabetizacién son
ambiciosos e tlusionantes. Se trata de sensi-
bilizar a los Gobiernos y a la opinién piblica
sobre el alcance del analfabetismo y del
analfabetismo funcional, con el intento de
llegar a eliminar este problema. Para ello se
considera necesario incrementar la partici-
pacion popular, asi como la cooperacion entre
los estados y las entidades no guberna-
mentales. De este modo el A.I.A. deberia
aprovecharse, segun el Grupo Internacional de
Trabajo, para lanzar un plan de accion
encaminado a erradicar el analfabetismo
antes del ultimo ano de este siglo.

Un reto constituye pues el ano 1990 para
que los distintos paises pongan en marcha un
plan tan urgente como es el de luchar contra el
analfabetismo. Como dijo el Director General
dela UNESCO en su mensaje con motivo de la
celebracion en Las Palmas, el 2 de marzo del
88, de la Conferencia de Prensa para el lanza-
miento del AI.A., "es necesario que todos se
movilicen frente al ingente desafio del
analfabetismo... solo asi la humanidad conse-
guira alcanzar uno de sus objetivos mads
importantes: el derecho a la educacion”.

Como vemos nos encontramos ante una
nueva oportunidad de ayudar a quienes mas lo
necesitan. Ensenar a leer y a escribir se
convierte asi en un reto para hacer realidad el
derecho de todos a aprender.
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El analfabeto adulto y su aprendizaje.
Resultados iniciales de una investigacion e
hipoétesis de trabajo
OSCAR MEDINA FERNANDEZ

Se presenta a continuacion un resumen inicial de un amplio trabajo de
investigacion que se esta llevando a cabo en el Seminario de Alfabetizacion
del Centro ECCA. Segun el autor se aportan algunas hipétesis, fruto de una
primera lectura de los datos, en cuya verificacion habria que seguir

trabajando en el futuro.

1. OBJETIVOS Y CONTENIDOS DEL
ESTUDIO.

Desde el curso 86-87 se viene haciendo un trabajo
de investigaciéon en ECCA encaminado a conocer con
cierta profundidad el colectivo de alumnos que se esta
alfabetizando. El conocimiento de las caracleristicas
sociales y psicol6gicas de los alumnos permitirian esta-
blecer delerminadas pautas didacticas que puedan
optimizar su proceso de ensefanza-aprendizaje. El
estudio se orienté en una triple direccién:

1. Identificacién social. ;Cudles son las caracte-
risticas sociales de los adultos analfabetos que deciden
aprender a leer y escribir por el sistema ECCA? ;Se
trata de una poblacién homogénea en Lérminos gene-
rales o existen grupos bien diferenciados? ;Los analfa-
betos hoy dia constituyen una poblacién que podriamos
llamar "residual” por el hecho de ser, por ejemplo,
fracasados escolares, tener problemas de inteligencia,
de lenguaje, elc.? ;Qué incidencia tienen en su aprendi-
zaje variables como la edad, el sexo, la situacién
sociolaboral, la escolarizacién previa, ete.? ;Qué dife-
rencias sociales existen entre la poblacién analfabeta y
los alumnos de Radio ECCA?

2, Madurez psicolégica. ;Posee un analfabeto,
por el hecho de ser adulto, la madurez suficiente en
prelectura y preescritura (inteligencia, discriminacion
perceptiva, coordinaciéon visomotora, memoria, vocabu-
lario, etc.) para iniciarse en el aprendizaje de la lectoes-
critura? ;Qué diferente papel juega en el rendimiento
la inteligencia, los conocimientos previos, o alguna de
las variables relacionadas con los aspectos madura-
tivos?

3. Aspectos didacticos. ;Qué método es mejor
para los adultos, el analitico o el sintético? ;Tiene
sentido disefar un programa (nico de alfabetizacion o
es preciso elaborar programas diferenciados por gru-
pos? ;Se hace necesario en funcién del supuesto nimero
de afectados programar una Alfabetizacion Especial?
i Qué papel debe ocupar la preescritura y prelectura en
la programacion? ;Qué variables sociales y psicolégicas

son las que lienen una mayor incidencia en el apren-
dizaje?

Para tratar de responder a eslas cuestiones se les
aplicé a los alumnos una encuesta, una serie de lests y
una prueba final. Con la encuesta, al mismo tiempo que
se anotaban una serie de datos de observacién, se
trataba de identificar socialmente a los alumnos: sexo,
edad, estado civil, situacion laboral, zona de residencia,
escolaridad, motivacién, etc. Los tests que se aplicaron
fueron los siguientes: una prueba de conocimientos, de
elaboracion propia; el Raven de inteligencia; algunas
de las pruebas de madurez de INIZAN: liguras geomé-
Lricas, recuerdo inmediato de dibujos, recuerdo de una
hisloria, articulacién, copia de estructuras ritmicas; el
tests de vocabulario de Badimale; y el test Reserval.

La muestra a la que se le aplicé la encuesta y los
diferentes Lests consistié en 125 alumnos de 17, que
comenzaron el curso en octubre de 1987 y lo terminaron
en febrero de 1988. El total de alumnos en ese curso y
periodo fue de 294. Intervinieron en la aplicaciéon ocho
profesores a quienes previamente se les instruyé sobre
el particular. La prueba final de lectura, escritura y
caleulo se aplico a los alumnos que llegaron al final en
febrero.

Posteriormente, una modificacién de la encuesta
inicial se aplico a la totalidad de los alumnos de 1°, que
comenzaron el curso el ano siguiente, en octubre del 88
y terminaron en febrero del 89.

En el siguiente informe presentamos los primeros
datos de este amplio estudio, dejando para otro mo-
mento un andlisis delenido, de modo que lo que ahora
se plantea como hipétesis puede contrastarse con mas
rigor en un estudio posterior.

2. ANALISIS SOCIOLOGICO DE LOS
ALUMNOS.

Un breve resumen de las caracteristicas sociales de
los 125 alumnos de la muestra, la podriamos obtener
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con solo algunos dalos referidos a la edad, el sexo, la
situacion laboral, el estado civil, la zona en la que vive,
el tiempo de escolaridad y si es nuevo o repetidor.

2.1 Sexo, edad y estado civil.

Son muchas mas las mujeres que los hombres en
una proporcién de 8 a 2. El 23% tiene menos de 30 afos,
el 63% tLiene una edad comprendida entre los 31 y 55
anos, y mas de 56 anos sélo Liene el 14%. Estan casados
el 72%, solteros el 18% y hay un 11% de viudos.

Comparados estos dalos con los de la poblacion en
general, observamos una diferencia de +-14%; es decir,
la proporecién de mujeres es mayor entre los alumnos
(del 78 al 81%) que entre la poblacién analfabeta que
habia en el ano 86 (el 64%).

Sin embargo la comparaciéon respecto a la edad
muestra diferencias mas significativas. En el cuadro

que aparece a continuacién vemos lo siguiente: en A,
los datos de la muestra de alumnos; en B, los datos
referidos al total de alumnos que habia en el curso
siguiente 88-89; y en C los dalos de la poblacién anal-
fabeta que habia en Canarias, correspondientes al
censo del 86. Como vemos las diferencias entre A y B
son poco significalivas. No pasan de 5 décimas, lo que
indica que la muestra puede ser represenlativa, en lo
que a edades se refiere.

Pero donde las diferencias son realmente significa-
tivas es cuando comparamos a los alumnos con la po-
blacion analfabeta en general. En este caso las diferen-
cias van de 4 a 18 décimas, llegando a un 44% para
quienes tienen mas de 65 anos. Esta diferencia puede
indicar que la poblacién recuperable para el estudio
esta por debajo de los 65 anos e incluso por debajo de 55
anos.

A B C
Muestra Total alumnos Poblacién canaria
Edad Curso 87-88 Curso 88-89 analfabeta de mas Diferencias en %
de 14 anos, 1986
Frecuencia| % | Frecuencia| % |Frecuencia % AyC ByC AyB
Menos de 20 anos 10 8'3 12 7'01 1.077 160 | +6'70| +5'S50| +1'29
21-25 7 5'8 4'60 1.208 1'80 +4'00| +2'80 +1'20
26-30 11 9"1 9 520 1.370 2'03 -7'07 | +3'17| +3'90
31-35 12 9'9 20 11'60 1.710 2'50 +7'00 +9'10 -1'70
36-45 20 16'5 38 22'20 5.687 8'45 +8'00| +13'70 -5'70
46-55 44 36'4 65 38'01 12.390 18'40 | +18'00 | + 19'87 -1'60
56 - 65 16 13'2 16 9'30 13.452 20'00 -6'80 -1'07 +3'90
Mas de 65 1 0's 3 1'70 30.351 45'13 | -44'30 -4'34 --0'90
NS-NC 4 19 s
TOTAL 125 190 67.245 100'00
- . A B
?.2 Stltuaclbn laboral y lugar de Misits Yot aliummns: L.
residencia. Zonaen | Curso87-88 | Curso88-89 [Offerencia
Mis de la mitad de los alumnos son amas de casa y quevive - -
casi un treinta por ciento trabajan por cuenta ajena. i R o
La situacién laboral del conyuge (del 71% de los Urbania
alumnos casados) va de Lrabajador por cuenta ajena, céntrica 17 13'8 29 15'3 15
un 35'2%, a desempleado, un 4'0%, pasando por ama de Difiana
casa, 12'8%, jubilado, 5'6% y trabajador por cuenta eiitbiica 50 40'7 90 47'6 6'9
propia, 6'4%. ’;ural
La diferencia entre los datos de la muestra y los | cantrica 42 34'1 aa | 232 | +109
alumnos del curso 88-89, referidos a la situacion labo- Riral cat
ral, no es superior al +- 4%. Veamos en el cuadro de la disernin ' 14 11'a 2 13'7 23
derecha la comparacién entre los datos de la muestra y NS-NC - 3 1
el total de alumnos del curso 88-89, referidos al lugar
de residencia. TOTAL 125 190
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Teniendo en cuenta los datos de la muestra, el
54'5% de los alumnos vive en zonas urbanas, porcentaje
que aumenta a un 63% cuando nos referimos a todos los
alumnos que habia en el curso 88-89.

2.3 Escolaridad y estudios realizados

en ECCA.

Casi el 40% de los alumnos no fue a la escuela. Si a
este procentaje le anadimos los que fueron sélo un ano
(teniendo en cuenta que més de la mitad de los que
asistian lo hacian de forma irregular), podriamos
pensar que el total de los que no Luvieron escolaridad
asciende a mas del 60% de los alumnos.

A B
Muestra Total alumnos e
Escolaridad | Curso87-88 Curso 88-89 on %
Frecuencia % Frecuencia %
Ninguno
o1ano
de esco-
laridad 78 63 87 51 +12
2anosy
mas de
escola-
ridad 45 37 84 49 -12
NS -NC 2 --- 19 s
TOTAL 125 100 190 100

Frecuencia de % de % de
Respuestas respuestas respuestas | individuos
- Para defender-
se mejor en la
vida 40 18'6 32'0
-Para saber,
aprender... 54 25'2 43'2
-Para leer y es-
cribir cartas 17 7'9 13'6
-Para que no le
enganen 17 79 13'6
-Porque le da
vetr)gﬂelnza no
saber leer ni . ,
escribir 22 10°2 17'6
- Porque no pudo
en su dia y . )
ahora puede 13 607 10'4
- Porque no quiso
en su dia y
ahora quiere 4 1'8 3'2
-Para ayudar a
sus hijos 20 9'3 16'0
- Para buscar tra-
bajo o mejorar
el que se tiene 6 2'8 4'8
-Para sacar el
carnet de con-
ducir 9 4'2 7'2
- Otros 12 5'6
.o T & L
RESPUESTAS 214 100

Como vemos por los datos del cuadro, hay una
diferencia de +-12 puntos entre A y B. Podria pensarse
que, en este aspeclo, la muestra resulla menos repre-
sentativa. No obstante, esta diferencia hay que contem-
plarla también a la luz de la cifra tan alta de los que no
contestan a esta pregunta en la columna B.

Entre los alumnos de la muestra, el 53% es nuevo y
el 47% repite, cifras que varian un poco cuando se Lrala
de los alumnos del curso 88-89, en que el 59% es nuevo
en ECCA y el 41% repite.

3. MOTIVACION DE LOS ALUMNOS.

Una de las preguntas de la encuesta indagaba
sobre la motivacién para estudiar: jpor qué quiere estu-
diar Vd? Las contestaciones podian referirse a una o
mas de las posibles respuestas. En el cuadro siguiente
se agrupan por un lado la frecuencia de la respuesta (no
la frecuencia de los alumnos) a cada una de las cuestio-
nes, -conviene aclarar que un alumno puede responder
a mas de una respuesta-, y por otro lado, el tanto por
ciento de alumnos que responden a cada cuestion,

Si agrupamos las respuestas podriamos formar tres
Erupos:

a) Respuestas que se refieren a las motivaciones
de caracter cultural en general (las cinco primeras):
defenderse en la vida, saber leer, ete. que constituyen el
69% del Lotal de las respuestas de los alumnos.

b) Motivaciones referidas a la necesidad de
aprovechar una segunda oportunidad: no pudo o no
quiso y ahora puede o quiere, que constituyen el 7'8%
de las respuestas.

¢) Finalmente podriamos hablar de unas
motivaciones mas funcionales: ayudar a los hijos,
buscar trabajo, sacar el carnet de conducir, elc. que
agrupan el 16'3% de las respuestas.

Como vemos lo mas destacable se refiere a las
respuestas del grupo "a”, donde se agrupa el mayor
porcentaje de alumnos.

4. SITUACION DE LOS ALUMNOS EN
EL MOMENTO DE INICIAR EL
APRENDIZAJE.

Varias preguntas de la encuesta, el conjunto de los
Ltests y los datos de observacion que tenia que anotar el
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encuestador se referian
a la situacién de los
alumnos en el mo-
mento de iniciar el
aprendizaje, de forma
que ello pudiera rela-
cionarse con el rendi-

Perfil del alumno

En ¢ siguiente cuadro podemos ver lo que seria el
perfil dei alumno analfabeto en ECCA con porcenlajes
de frecuencia, segiun se refieran a la muestra de 125
alumnos del curso 87-88 o al total de los alumnos
habidos durante el curso 88-89.

4.2 El nivel de
conocimientos de

miento [inal de estos Total
alumnos. Este analisis Perfil Muestra | alumnos
de la siluacién inicial 87-88 88-89 |Diferencia
se referia a los rasgos
i 0
de caracter fisico, los -_Unamujer 81% 79% +2%
conocimientos previos, - Demasde 31 afos 78% 83% -5%
la inteligencia y una - Casada 72% 72% 0%
serie de aspecltos ma- - Conmaésde 3 hijos 58%
durativos. - Amade casa 552% | s52'a% | +2'8%
- Queviveenlaciu- | 54'5% 62'9% -84%
4.1 RaSgOS de dad o en el campo 44'5% 37'1% +8'4%
caracter fisico. - Que lleva méas de
Los datos de ob- 10.afos viviendo 64'1% === e
. enlazona
servacién mas rele-
vantes de los que ano- . Eu_yo conyuge tra-
taban los encuestado- Alspoccusnia ;
ajena 50'5% —e o
res aparecen en el cua-
dro siguiente: el 56% - Nofuealaescue-
de los alumnos necesi- ladepequefiac
solo fue un ano,
La gafas, y de éstos una Aiivanits ol cual
cuarta parte no las usa. ssictis ds mado
Resulta algo elevado el irregular 63% 51% +12%
rorcnaio e osulim | | feprcuspae | % | 4t | von
nuevo :
blor en las manos, B8% 9% 6%

teniendo en cuenta que
s6lo el 14% Liene mas
de 55 anos.

Como vemos los daltos significan lambién una
medida de grado de representatividad de la muestra.

Rasgos fisicos relevantes Frecuencia| %

- Necesita gafas y las usa 50 40'6
- Necesita gafas pero no las usa 19 15'4
- No oye bien 6 4's
- Tiene temblor en las manos 27 21'6
- No usa el lapiz con soltura 57 45'9
- Algun defecto fisico relevante 5 4'0
- Algun trastorno de lenguaje 7 5'6
- Algun trastorno de conductay

observaciones de interés 10 8'0

26
24
22 -
20
18
16
14 —
12

los alumnos.

Interesaba compro-
bar cuél era el nivel de
conocimientos de los
alumnos porque sabido
es que no todos parten
de un nivel cero y por-
que la prueba se realizé
una vez que iniciaron
su aprendizaje. La prue-
ba de conocimiento
constaba de una serie
de preguntas que in-
cluian lectura, escritu-
ra y cédleulo. La distri-
bucién de las respuestas
de los alumnos se apro-
xima a la curva normal,
lo que podemos ver en el
siguiente graflico: sobre
una puntuacion total de
11, la media se sitia en
6'29 con una desviacién
de 2'33. La puntuacién
media varia con el sexo
(5'5 para los hombres y
6'4 para las mujeres),
con la edad (baja a 4'5
para los menores de 20
anos, 5'4 para los de 21
a 25 anos y 5'7 para los
de 56 anos o mds) y con
la escolaridad (5'7 para
quienes han estado es-
colarizados méas de 3
anos).




Opinion 7

Légicamente existe una relacion entre la fecha en
la que se aplicé la prueba y el nivel de conocimientos de
los alumnos, que podemos ver en el cuadro siguiente,

Fecha | 1-2An- | 3-4-56 | 7-89 10-11-

tesdel | Del3de | Del31 |12-13

comien | octubre | de octu- | Del 28
Kivat zode |al30 l:. :;::l anx TOTAL
de curso octubre ..
o\ | o Ay A
Bajo |2 1" 5 12 30
1-4 33 36 14 23 24
Medio |3 16 23 30 72
5-8 50 53 65 57 58
Alto 1 3 7 1 22
9-11 16 10 20 20 17

6 30 35 53 124
TOTAL 4 24 28 42 00

Observamos en el cuadro, que el namero total de
los que obtienen una puntuacién media y alta en la
prueba de conocimiento es mucho mayor cuando la
prueba se aplica a partir de la 5* semana (71 en total)
que cuando se aplica en las semanas anleriores (23 en
total). Se pue-de afirmar, por tanto, la relacién entre
estas variables con una significacion de 0'04%.

Podria pensarse que los alumnos repetidores tenian
mayor nivel de conocimientos. En el siguiente cuadro
podemos ver esta relacion,

Alum. | pepetidores/ | Nuevos TOTAL /

Conoc. ”% % o%
15 29 44

Delab 26 44 35
43 37 80

De7a 1 74 56 56
58 66 124

TOTAL 47 53 100

En efeclo, el tanto por ciento de los que obtienen
puntuacién mayor de 7 es del 74% en los repetidores
frente al 56% en los nuevos. Y por otra parte el tanto
por ciento de los que obtienen una puntuacién inferior
a 7 es menor entre los repetidores (26%) que entre los
nuevos (44%),

Si analizamos la relacion entre el nivel de conoci-
mientos con el hecho de que promocionen o no, vemos
que existe alguna relacién entre estas variables, como
se aprecia en el siguiente cuadro.

o Alum. Promooonk m:m% TOTAL /
20 51 71

Delaé 45 63 57
24 30 54

De7a1ll 55 37 43
44 81 125

TOTAL 35 65 100

Se aprecia en el cuadro como el porcentaje de los
que obtienen una puntuacién de 7 a 11 es mayor enlre
los que promocionan (55%) que entre los que no promo-
cionan (37%); y al contrario, el porcentaje de los que
sacan una puntuaciéon menor que 7 es mas bajo entre
los que promocionan (45%) que entre los que no promo-
cionan (63%).

4.3 La inteligencia de los alumnos.

La inteligencia de los alumnos se ha medido con el
test Raven de Matrices Progresivas. Se trata de un
"lesl apto para comparar personas respecto a su capa-
cidad inmediata para observar y pensar con claridad”.
Varias investigaciones han probado que este Lest
proporciona un método vélido para medir el desarrollo
intelectual de una persona o su deterioro. ”"Las Matri-
ces Progresivas es una prueba que permite medir la
capacidad de una persona en el momento en que la
realiza, para comprender figuras sin significado viendo
las relaciones que hay entre ellas, captar la estructura
de estas figuras completando cada sistema de relacio-
nes y, haciendo esto, desarrollar un método sistematico
de razonamiento”. La escala consta de 60 problemas
divididos en 5 series (A, B, C, D, E) de 12 problemas
cada una. La puntuacién total de un sujeto nos popor-
ciona un indice de su capacidad inlelectual sea cual sea
su nivel cultural,

Segun los datos que constan de la aplicacién del
Lest a diferentes poblaciones, los nifos pequenos, las
personas con trastornos mentales y los individuos muy
viejos no suelen responder mas que a los problemas de
las series A y B de la escala y los mas faciles de las
series C y D), en los que no es esencial razonar por
analogia.

Los resultados obtenidos por los 125 alumnos anal-
fabetos van de 4 a 38 puntos, en una escala que oscila
de 0 a 60 puntos. En el cuadro de la pagina siguiente
podemos ver la representacion grafica de los resullados
en puntuaciones directas.
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A simple vista, la grafica nos muestra como el 90%
de los alumnos obtienen una puntuacion inferior a 22, y
el 10% restante no pasa de 38 puntos. Por otra parte, si
comparamos los datos obtenidos por eslos alumnos con
los de otros grupos que vienen en los baremos del
manual del test, concluimos que la inteligencia de los
alumnos es inferior a lo que cabria esperar. En el
siguiente cuadro podemos comparar la media y la
desviacion tipica obtenida por los alumnos con la de
otros colectivos.

Analfabetos y otros :
colectivos Muestra | Media | Desv.

Alumnos analfabetos 123 16'87 5'31
Nifios de 9 afos 146 3197 9'25
Ninas de 10 anos 835 35'59 | 1060
Varones 4° Bachillerato 496 46'31 7'79
Mujeres 4° Bachillerato 264 49'48 5'96
Secretarias y taquimeca-

nografas (18-25 anos) 43 44'06 8'50
Adultos: nivel cultural

Bachiller Superior (20-25

anos) 70 51'58 5'46

Llama la atencion comprobar que los resultados
son claramente inferiores a los de olros colectivos,
situdndose casi en la mitad de la puntuacién media que
obtienen los ninos de 10 anos. Sin duda es este un dato
que merece una atencién especial, en orden a esclare-

cer las posibles causas, dado que los resultados se pare-
cen mas a los que suelen obtener los nifios pequenos,
las personas con Lrastornos mentales o los individuos
muy viejos. ;Podria hablarse, a partir de este dato, de
un cierto deterioro causado por la precariedad cultural
de estos alumnos? Es esta sin duda una de las hipotesis
que habria que verificar en estudios posteriores.

Los resultados recodificados del Raven se han
cruzado con otras variables como el sexo, la edad, zona
en la que vive, etc., obteniendo en todos los casos una
significacién que va de 0"21 hasta 0'74, siempre inferior
al 0'05, cifra a partir de la cual se podria afirmar que
existe alghn tipo de relacion entre variables.

Una especial atenciéon merecen olros cruces entre
los resultados del Raven y olras variables como anos de
escolaridad, repelidores, prueba [inal y relacién de
promocionados.

;Existle algan tipo de relacién entre inteligencia y
haber ido 0 no a la escuela en los anos de la infancia?
(L.a media de las puntuaciones oblenidas en el Raven
varia con los anos de escolaridad? ;Quiénes, habiendo
ido a la escuela, no aprendieron a leer y escribir por
causa de bajo nivel intelectual?

Por los resultados obtenidos no se puede afirmar
que exista algan Lipo de relacién entre estas variables.
La media de inteligencia del conjunto de los alumnos,
16'8, no se diferencia de forma significativa de la media
de cada uno de los valores que obtiene la variable "anos
de escolaridad”.

Afos de y
escolaridad | Casos | Media|Desv.
Ninguno 45 | 17'4 6'4
Uno 31 15'5 4'04
Dos 12 | 175 3'5
Tres 12 | V&S 6'4
Cuatro g | 155 10
Cinco y mas 17 | 16'8 4'4
TOTAL 121 16'8 53

Por tanto, parece que los que fueron a la escuela y
no aprendieron a leer y escribir, no lo consiguieron por
razones de bajo cociente intelectual. Igualmente a
partir del analisis de la variable "anos de escolaridad”,
mezclada con "recuerdos agradables o desagradables de
la escuela” o con "asistencia” a la misma en esos anos,
no se puede afirmar que exista relacion entre ellas. Las
causas, por tanto, que expliquen por qué quienes
asistieron a la escuela no aprendieron a leer y escribir
habria que buscarlas en otras circunstancias.

Algo méas de la mitad de los alumnos son nuevos,
exactamente el 53'2%, el resto son todos repetidores.
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¢ Estos repetidores lo han sido por causas de bajo nivel
intelectual? La respuesta seria alirmativa si las
puntuaciones mas bajas en el Raven las obtuvieran
estos alumnos que repitlen.

Alum.

intelig. Repetidores Nuevos TOTAL
18 23 a1

Bajo 31'0 35'9 33'6
24 15 39

Medio 41'3 23'4 31'9
16 26 42

Alto 27's 40'6 34'4
58 64 122

TOTAL

47's 52'4 100

Sin embargo no sucede asi. Iis mayor el tanto por
ciento de los nuevos que oblienen una puntuacioén alta
en el Raven: 40'6 frente al 27'5. Pero esta relacién se
invierte cuando se trata de la puntuacién media. Obtie-
nen esta puntuacién en inteligencia un porcentaje ma-
yor de repetidores que de nuevos. Por lo tanto no pode-
mos decir que exista una relacién clara entre ambas
variables. Las causas hay que buscarlas también en
otras circunstancias.

El 36% de los alumnos promocionan, es decir, pasa
a 2 nivel, frenle al 64% que repiten. En ¢l cuadro
siguiente se demuestra que tampoco existe relacion
entre ambas variables, inteligencia y promocion de
nivel.

Alum, No

Intelig. Promocionan | promociona TOTAL
16 25 41

Bajo 36'3 31'6 33'3
16 23 39

Medio 36'3 291 3’7
12 31 43

Alto 272 39°2 34'9
44 79 123

TOTAL

35'8 64'2 100

Al revés de lo que podria esperarse, enlre los que
obtienen una puntuacién alta en inteligencia, existe un
tanto por ciento mayor de los que no promocionan
frente a los que promocionan, 39% frente a 27% respec-
tivamente; igualmente, el tanto por ciento de los que
obtienen una puntuacién baja en inteligencia es mayor
entre los que promocionan que entre los que no
promocionan,

4.4 Aspectos madurativos.

Para medir la madurez previa de los alumnos se les
aplicé varias pruebas: el test Reversal, varios subtest
del Inizan, y la prueba de vocabulario de Badimale.

4.4.1 Discriminacion perceptiva. El Reversal.

El test Reversal pretende detectar las posibles difi-
cultades con que va a tropezar un alumno a la hora de
iniciar o proseguir el aprendizaje de la lectura, si se
descubre en él un estado general de indiscriminacion
perceptiva y, en concrelo, en las asimelrias derecha-
izquierda. Se pretende con este test apreciar la madu-
rez requerida para esle aprendizaje. Puede considerar-
se por tanto un lest de pronéstico o prediceién, a corlo
plazo, del éxito en la lectura. Cuando se aplica a ninos,
de confirmarse la inmadurez percepliva senalada por el
test, habra que deducir que no estan an maduros para
iniciar el aprendizaje de la lectura.

L.a prueba consta de 84 itms o pares de figuras de
las cuales 42 son idénticas y 42 no lo son. En la siguien-
Le [igura podemos ver una representacion grafica de los
resultados.

A

I u | . I v I '
0 20 40 60 80

La grafica nos permite observar como la mayoria de
los alumnos obtienen una puntuaciéon superior a 52,
concretamente un 96'8%. Comparando la puntuacién
media con la de otros colectivos vemos lo siguiente:

Analfabetos y otros

colectivos Desv.

Muestra | Media

Alumnos de 1° Alfa- 123
betizacién

66'3 8's

Alumnos 1% trimestre
de 1° de EGB o del
ultimo trimestre de 2° 560 70 8’5
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Vemos que en el caso de los analfabetos, la media
no se separa mucho de la de los ni%os, aunque es algo
inferior a la de éstos.

Comparando los resultados de los alumnos de
alfabetizacién con el baremo, segiin Edfeldt, podriamos
distinguir cuatro grupos:

I. Los que obtienen puntuaciones por debajo de 51
se consideran "inmaduros” para la lectura. Son sélo 2
sujetos.

II. Los que obtienen puntuaciones entre 52 y 56
"precisan control”. Son 12 sujetos.

II1. Los que obtienen puntuaciones entre 57 y 76 se
consideran "maduros” para la lectua. Son 97 sujetos.

IV. Los que obtienen puntuaciones superiores a 76
se consideran "plenamente maduros” para la lectura,
son 12 sujetos.

Segun este criterio podriamos afirmar que, del total
de los alumnos, el B8% estaria maduro y plenamente
maduro para el aprendizaje de la lectura.

Si esto es asi cabria esperar que el namero de los
que promocionan estaria entre los grupos Il y 1V. Sin
embargo los resultados no coinciden con este supuesto,
como vemos en ¢l grafico siguiente.

Analfabetos Adultos Nifios de
y nifios analfabetos 6-7 afios
de6-7 | pun-
ahos | tua- |Mues{ Me- Mues{ Me-
Subgruebas con | tra | dia | P®V-| tra | dia

Coordinacién vi-
somotora (figuras
geométricas)

0-221124| 91| 4'3 | - | -

Memoria inme-
diata (recuerdo | 0-7 | 124| 5'4| 1'0 | 198 4'5
de dibujos)

Memoria légica

(recuerdo de una | 0-9 | 120| 5'9| 1'3 | 198 | 50
historia)

Articulacién 0-9 [108] 36| 17 [198] 35
Ritmo (copia de | o 46 | 124| 31'a| 13'6 | 198 | 19-
ritmo) 23

omocionan | N
Result. e, 1 & i TOTAL
Reversal % %
I, Il Inmaduros 4 10
y precisan 14
control 9 12
Il Maduros 34 63
para la lectura 78 78 97
IV Plena- 5 7
mente maduros 1 9 2
HOTAL 43 80 123

Podemos observar que el tanto por ciento de los que
estan plenamente maduros es mayor entre los que
promocionan (11%) que entre los que no promocionan
(9%), relacion que se invierte al analizar el grupo de los
que estan inmaduros o precisan control: el tanto por
ciento de las promociones (9%) es menor que entre los
que no promocionan (13%). En el caso de los que estan
maduros, el porcentaje de los que promocionan iguala
al de los que no promocionan (78%).

4.4.2 La pruebade madurez de INIZAN.

Del test de madurez para la lecloescritura de
INIZAN hemos seleccionado las siguientes subpruebas:
la de coordinacién visomotora (liguras geométricas), la
de memoria inmediala (recuerdo de dibujos), la de me-
joria légica (recuerdo de una historia), la de articula-
cién y la de ritmo. IXn el siguiente cuadro se muestran
los resultados juntamente con los de nifnos de 6-7 anos.

Comparadas las puntuaciones medias de los anal-
fabetos con los ninos de 6-7 ahos vemos que son los
analfabetos los que obtienen en estas subpruebas una
puntuacion media algo superior a la de los nifos.

4.4.3 La prueba de vocabulario de Badimale.

Del test de Badimale que mide la madurez para la
lectoescritura en los ninos hemos utilizado la sub-
prueba de vocabulario, en la que los analfabetos obtie-
nen una puntuacion media también algo superior a los
ninos de 5 anos: 15'6 frente a 15,

En esta prueba de vocabulario aparecen diferencias
significativas respecto a la edad, como vemos en el
cuadro siguiente en el que se puede observar el cruce
entre los resultados recodificados de la prueba de
vocabulario y las diferentes edades, con una significa-
cion de 0°002. Segan los resultados del cuadro, a medi-
da que aumenta la edad es mayor el procentaje de los
que oblienen una puntuacién inferior a 4 puntos en la
prueba de vocabulario, aunque en general el 75% de los
alumnos saca una puntuacion inferior a 5 puntos.

Resultados Meno- | De 26 De36a |Masde
recodificados resde | a3s 55 afos |55 ados | TOTAL
de la prueba 25 anos | afnos
de vocabulario A % A %
16 21 46 8
1,2,3,4 94 91 72 47 91
1 2 18 9
5,6, 7.8 6 9 28 53 30
TOTAL 17 23 64 17 121
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Si comparamos los resultados de la prueba de
vocabulario con los obtenidos en la de articulaciéon, que
aparecen en el siguiente cuadro, vemos Lambién una
estrecha relacién entre ambas variables. El tanto por
ciento de los que sacan una puntuacién superior a 5 en
la prueba de vocabulario es mayor a medida que se
obtiene una puntuacion alta en la prueba de
articulacion.

Arte.| 1,2 3.4 5.6 7.8 | TOTAL

warN\| A| A| A| Al A
15 13 4 1 33

%23 47 30 15 20 30
1" 20 14 1 46

4 34 45 52 20 43
6 1 9 3 29

5,6,7,8 19 25 33 60 27
32 44 27 5
30 40 25 4( 100

TOTAL

5. HIPOTESIS DE TRABAJO.

Una primera lectura de los resultados de este
trabajo conduciria a plantear una serie de hipétesis que
habria que verificar mediante un analisis mas
minucioso de las tablas de correlaciones y sobre todo
mediante investigaciones posteriores:

1°) En general se trata de un colectivo cuyos
resultados en inteligencia resultan significativamente
inferiores. En este caso, ;la privacién cultural o el
estado de alfabetizacién ha podido producir algin
grado de deterioro intelectual? O por el contrario, jno
cuestionaria este dato el hecho de que el Raven es un
test libre de contenido cultural?

2°) Con todo, nos encontramos ante un grupo
homogéneo, cuyo aprendizaje no depende de la edad, el
sexo, la situacion social, la escolaridad previa, el nivel
de madurez o la inteligencia. No se puede alirmar, por
tanto, que coexisle entre los alumnos algin subgrupo
residual claramente diferenciado.

3°) Los aspectos maduralivos previos para el
aprendizaje de la lectoescritura como son la diseri-
minacién perceptiva, la coordinacién visomotora, la
memoria inmediata y légica, la articulacion, el voca-
bulario y las estructuras ritmicas presentan puntua-
ciones medias equivalentes a las de los ninos que
también se inician en este aprendizaje. Se podria
afirmar por tanto que eslos aspectos madurativos pre-
vios no han sufrido deterioro fruto del analfabetismo
pero parece que Lampoco han tenido algan tipo de
progreso.

4°) Tal vez los factores que incidan en el apren-
dizaje no haya que buscarlos entre las variables propia-
mente psicolégicas como la inteligencia, la madurez,
ete., sino en faclores externos como seguir las clases por
radio, trabajar en casa y recibir ayuda, asistir al Centro
de Orientacion, no darse de baja, ete.

5°) Las pautas didacticas que se derivarian de lo
dicho anteriormente serian las siguientes:

a) No parece necesario elaborar programas diferen-
ciados y especiales de aprendizaje, dada la homoge-
neidad del grupo.

b) En general, podria suponerse que poseen el nivel
de madurez suficiente para aprender a leer y escribir,
sin que se precisen tantos ejercicios de preescritura y
prelectura.

¢) No parece que el aprendizaje de la lectoescritura
presente excesivas dificultades, por lo que habria que
potenciar aquellos factores externos del aprendizaje
que simplemente lo hacen posible: la continuidad de los
alumnos, un minimo de dedicacién, escuchar las clases
por radio, ete.
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La alfabetizacion por radio en el ano 2000

MARGARITA LOPEZ Y MARIA ROSA SANCHEZ

Comunicaciéon presentada por las autoras en el Seminario Internacional
"Estrategias para un desarrollo general de la Educaciéon de Adultos hacia el ano
2000", celebrado en Prato, Italia, durante los dias 18 al 22 de mayo de 1988.

1. Analfabeto y alfabetizacion funcional.

Para poder acercarnos al [enémeno del analfa-
betismo y al estudio del nimero de analfabetos que hay
actualmente en el mundo o en un determinado pais es
imprescindible Lener como referencia las definiciones
que ha ido adoptando esta palabra a través de los
tiempos.

En ciertos paises se califica de alfabetizada a la
persona que sabe leer las letras del alfabeto.

La Unesco en su décima reunién en 1958 define al
analfabeto como "la persona que no es capaz de leer y
escribir, comprendiéndola, una breve y sencilla exposi-
cion de hechos relativos a su vida cotidiana”.

Esta definicién ha ido enriqueciéndose a través de
los anos, asi en 1978, la Unesco en su 20° reunién
define: "E's analfabeto funcional la persona que no
puede emprender actividades en que la alfabetizacion es
necesaria para la actuacion eficaz en su grupo y comu-
nidad y que le permitan asimismo seguir valiéndose de
la lectura, la escritura y la aritmética al servicio de su
propio desarrollo y del desarrollo de la comunidad”,

El adulto es un ser que ha entrado en la vida social,
que tiene opiniones personales, posee conocimientos y
experiencia propia y asume funciones familiares y
sociales.

La alfabetizaciéon (funcional) no es un fin en si
misma, debe estar concebida para preparar al hombre
en el desempeno de un papel social, civico y econémico
que sobrepase los limites reducidos de la ensenanza de
la lectura y escritura... (28° Conferencia Internacional
de Instrucci6én Pablica. Ginebra. Julio 1965).

2. Cifras de analfabetos.

En 1985, habia en el mundo unos 889 millones de
adultos (mayores de 15 anos) analfabetos, lo que equi-
vale a mas de una cuarta parte (27"7%) de la poblacién
adulta.

A més de 100 millones se eleva el nimero de ninos
en edad escolar (de 6 a 11 afos) que no estan ma-
triculados en ningin centro escolar. Estos nifios corren
el peligro de convertirse en los adultos analfabetos del
siglo XXI, de no encontrar rapidamente una solucién.

Mas del 98% de los anallabetos de todo el mundo
viven en los paises en desarrollo, de ellos cerca de las
tres cuartas partes en Asia. Sin embargo, la tasa mas
alta de analfabetismo se registra en Africa, que alcanza

el 54% de la poblacién adulta, en Asia alcanza un 36% y
en América Lalina un 17%.

Los paises desarrollados también se ven afectados
por este problema. Los estudios indican que en algunos
de ellos quizdas haya un 5% de poblacion que tiene
serias dificultades para leer y escribir, y una propor-
cion mucho mayor con dificultades menos graves (1).

El cuadro n° 1 muestra que ltanto el namero de
analfabetos adultos como el de alfabetos ha ido
creciendo, aunque no en la misma medida, segun ha
aumentado la poblacién adulta.

CUADRON®1:
Crecimiento de la poblaciéon adulta (15 anos de
edad y mds) y aumento del nimero de alfabetos y
analfabetos.

Poblacién adulta ------ Poblacion adulta

en millones ....... Alfabetos adultos
4000 — ____Analfabetos adultos
L 3.444
’..
3.000 |- 2818~
e 2.560
- 2290 .-~ g
d‘ - -
2000 | A
n.s79 1_’5_&5 -4 1548  .+"" i
o= 8"
1138 .-
1.000 |B79..-"" .
e et
700 735 782 814 54
0 1 | L | 1 | 1 J
1950 1960 1970 1980 1990

FUENTE: Perspectivas: Revista trimestral de Educa-
cion (Paris, UNESCO) Vol. X, namero 1, 1980, p. 110



Informes

La grifica del cuadro n° 2 pone de manifiesto la
disminucién progresiva de la tasa de analfabelismo en
el mundo.

CUADRON°®2:
Disminucién de la tasa de analfabetismo
de Adultos

0 ' | | | J
1.950 1.960 1.970 1.980 1.990
FUENTE: Perspectivas: Revista trimestral de Educa-
cién (Paris, UNESCO) Vol. X, nimero 1, 1980, p. 111.

En el cuadro n® 3 se puede observar el crecimiento
del namero de analfabelos en Asia y Africa, asi como
una mayor estabilidad en el resto del mundo.

CUADRON®3:

Numero de analfabetos de 15 anos de edad y mas
en Asia, Africa y el resto del mundo

Millones de analfabetos de 15 afios y mas

13

En el cuadro n° 4 se recoge las tasas de analfa-

betismo por sexos en el mundo y en los distintos
continentes.

CUADRON"4:

Tasas de analfabetismo femenino y masculino en

1980 en el mundo y en los diferentes continentes

Tasa de analfabetismo
4 femenino

Tasa de analfabetismo
masculino

60 |
50
40
30
20
10|

Ocea- Europa Amér.
y URSS Norte

FUENTE: Unesco, Oficina de Estadistica, Estimates
and projections of illiteracy, p. 7. Paris, 1978 (CSR-E-
29).

El cuadro n® 5 muestra la disminuciéon progresiva
del analfabetismo en Espana desde principios de siglo
hasta 1981.

Resto del CUADRO N°5:
00 Resto del — Personas de 10 o mas aios que se declaran
800 mundo: 59 analfabetas y porcentajes
Africa:
700 éhlﬁu: % 168
156
600 Numeros
Asia: absolutos Porcentajes
500 Asia: 654
460 ) 599 1900 8.042,7 56,07
— _ 1910 7.697,9 50,31
300 — 1920 7.206,4 42,88
200 }— 1930 5.754,5 31,13
1940 4.835,7 23,17
100 — 1950 3.983,0 17,34
0 1960 3.390,9 13,64
- s — 1970 24298 8,80
1980 (*)1.991,6 (*)6,36
FUENTE: Perspectivas: Revista trimestral de Educa-

cién (Paris, UNESCO) Vol. X, nimero 1, 1980, p. 111.

(*) Censo de 1981
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En el cuadro n° 6 se puede apreciar la diferencia del namero
de analfabetos funcionales entre las distintas provincias espa-

nolas.

Provincia

Total
Madrid
Barcelona
Sevilla
Valencia
Malaga
Murcia

La Coruna
Cadiz
Alicante
Asturias
Badajoz
Cérdoba
Granada
Jaén

S/C de Tenerife
Toledo
Ciudad Real
Orense
Vizcaya
Céceres
Baleares
Pontevedra
Huelva
Almeria
Leon

Valladolid
Castellén
Tarragona
Gerona
Alava
Cantabria
Burgos
Lérida
Cuenca
Huesca
Salamanca
Segovia
Teruel
Guadalajara
vila
Zamora
Soria
Ceuta
La Rioja
Navarra
Melilla
Palencia

CUADRON"86
Numero de analfabetos funcionales entre las distintas
provincias espanolas

OR Todos % Hombres % Mujeres

8.046.218 28,74 3.403.470 2520 4.642.743
30 851.193 24,78 343966 21,26 507.226
34 762917 22,11 300300 18,18 462618
15 430.059 41,44 182809 3669 247.248
28 394493 2579 161.077 2195 233.416
13 306902 42,04 135292 3829 171.610
10 300.738 44,32 129215 3958 171.525
19 270813 3263 111.031 2833 159.783
16 269969 4002 118.034 3573 151935
21 265560 31,74 112.872 3797 152.688
23 253.201 28,84 109.213 26,00 143.989
1 247601 51,56 112,142 48,10 135.459
7 245480 46,38 105.181 41,39 140.298
12 235967 42,85 103.603 3896 132363
3 223724 4788 98688 43,64 125.037
4 222202 4787 100649 44,74 121.553
2 177656 49,24 81530 46,15  96.127
B 165389 46,11  T0.481 4095  94.909
5 163.718 47,24 73252 4380  90.465
8 159,551 17,88  66.862 1537  92.289
6 150.857 46,73  67.116 42,70  B3.690
26 139472 28,17 58111 24,14  81.360
37 134757 20,87 48.117 1585  B6.639
1 131.871 4377 57222 3933  74.649
14 122765 41,96 53.881 37,87 68.885
24 118928 2884 51997 2580  66.931
9 114570 4586 51.729 42,17  62.841
20 106278 32,14 44919 2781  61.359
46 92340 1438 37.184 11,98 55156
39 90955 17,55 38.206 1508  52.748
41 83608 17,25 34916 1441 48,692
32 81425 2305 25863 2090 45561
35 71293 2168 20.188 1825  42.104
44 60827 1571 24847 13,10 35980
43  56.527 1587  23.094 1324  33.431
20 48478 2564  21.809 23,16  26.670
49 48426 1244 19331 1032 2909
42 47922 1697 21434 1520  26.488
45 42802 1539 17828 1290 24973
31 41698 24,57 16379 1959 25318
33  36.600 23,01 18264 2109 21336
47  39.577 1390 16288 1181 23291
18 39464 3393 18279 3164  21.187
27 32909 26,37 14488 23,17  18.421
25 31862 28,60 14576 2596  17.285
40 25387 17,53 11198 1538  14.189
48 25338 13,71 9.555 10,58  15.782
36  17.200 21,04 7.674 19,13 9.525
22  13.846 30,53 5.376 24,53 8.469
50 13.845 7,04 5495 563 8.350
52  13.808 3,57 5.577 292 8.231
17  13.088 3428 4.846 26,79 8.423
51 7.362 497 2347 337 4.925

%

32,04
27,90
25,72
45,82
29,33
45,56
48,71
36,47
44,13
35,25
31,45
54,83
50,99
46,48
51,85
50,81
52,21
50,87
50,44
20,26
50,56
31,99
95,32
47,91
45,84
21,74
49,43
36,26
16,62
19,91
20,09
25,07
24,93
18,22
18,38
28,11
14,41
18,74
17,86
29 .41
24,96
15,86
36,20
29,58
31,27
19,70
16,70
22 88
36,14

8,43

4,19
41,03

6,50

OR: Namero de orden, en funci6n de la tasa, de mayor a menor.

Segin estos datos, en el caso concreto de la
Comunidad Auténoma Canaria existe una diferencia
notable entre las dos provincias que la constituyen: Las
Palmas y Santa Cruz de Tenerife. Pues mientras en la
primera el nimero de analfabetos funcionales es de
83.608 (17%) en Santa Cruz de Tenerife asciende a

222.204 /47%). Sin duda esta diferencia esta
marcada por la mayor influencia que tiene el
Centro ECCA de Educacién de Adultos por
radio en la provincia de Las Palmas, hecho
que incluso ha sido reconocido por las
autoridades educativas de esta Comunidad
Auténoma.

3. El analfabetismo como proble-
ma social.

El analfabetismo es un fenémeno social
que, en mayor o menor medida padecen
actualmente todos los paises del mundo,
aunque no en todos existe el mismo tipo de
analfabetos, ni, por supuesto, la incidencia de
este fenémeno es equivalente.

Asi en los paises menos desarrollados el
analfabetismo alcanza tal indice que influye
de un modo determinante en el desarrollo
econdémico y socio-politico, en la productivi-
dad, en la organizacion de los servicios pibli-
cos, ele., impidiendo el progreso del individuo
y de la sociedad.

Sin embargo, en los paises industrializa-
dos, en los que este problema parecia resuel-
to, se ha constalado que también existen
analfabetos, aunque en un alto porcentaje el
origen no sea el mismo. Pues mientras en los
paises menos desarrollados este fenémeno se
debe, fundamentalmente, a la falta de escola-
rizacién de los ninos, es decir, adultos que
nunca han asistido a un proceso de escolariza-
cion, en los paises industrializados el analfa-
betismo, en gran parte, se debe a la desalfa-
betizacion de adultos que de ninos fueron
escolarizados, o siendo ya adultos asistieron a
algin programa de alfabetizacién, pero por
falta de habito en la lectura o de continuidad
en un proceso de este tipo, que, priacticamente
nunca se puede abandonar del todo, han caido
de nuevo en este fenémeno, el analfabetismo.

Por otra parte en los paises industrializa-
dos crece de modo alarmante el nimero de
analfabetos funcionales y esto se debe, lunda-
mentalmente, a dos factores. Uno, el ya men-
cionado anteriormente como "desalfabetiza-
cion” y otro basado en el concepto cada vez
maés avanzado de analfabeto funcional. Por
ejemplo en Canadéa se considera analfabeto
funcional a la persona que no es capaz de usar
el lenguaje y los nimeros en su vida practica,

que no entiende el contenido de un peridgdico, ni es
capaz de rellenar un simple formulario oficial, es decir,
adultos que no han superado el 8° de educacion basica.
Con este criterio se calculan en todo Canadé unos cinco
millones de analfabetos, un 20% de sus 25 millones de
habitantes. En Norteamérica se calculan unos 72 mi-
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llones de analfabetos (2).

Ampliando mucho mas el concepto de alfabetiza-
cion funcional, podriamos decir que es una tarea que
nunca se puede dar por terminada porque, de hecho,
tiene que incluir una alfabetizaciéon cultural y politica,
alfabetizacion en el lenguaje de la informaética, ete. En
definitiva, una alfabetizacion que permita al ser huma-
no afrontar los cambios sociales, politicos, tecnolégicos,
etc., sin grandes traumas. Todo ello conduce a la nece-
sidad de organizar adecuadamente la educacién perma-
nente para todos. Para que aquellos que atn no saben
leer ni escribir, puedan adquirir las claves para iniciar
este proceso de alfabetizacion en su grado mas elemen-
tal. Para que los que ya tienen eslos instrumentlos
basicos de lenguaje y del célculo puedan desarrollarlos
y aplicarlos a situaciones colidianas en el mundo que
les rodea (personal, familiar, comunitarios, etc.).Para
que aquellos que estan integrados en el mundo laboral
no se vean desplazados del mismo por los avances de la
tecnologia moderna. Para que los padres puedan edu-
car a los hijos y prepararles para que se sientan verda-
deramente integrados en la sociedad en la que van a
vivir, y, en definitiva, para que Lodos dependamos me-
nos de los demas y podamos mejorar la calidad de vida.

Por todo ello pensamos que la alfabetizacion es una
tarea que no se puede cenir a la escuela y centros de
adultos. Tiene que salir de ellos y proyectarse, también,
en los centros de trabajo, en los medios de comunicacion
social, en las asociaciones, sindicatos, etc. Debe impreg-
nar toda la vida social de un pais. Las personas que
estamos directamente relacionadas con esta larea,
sobre Lodo cuando orientamos a las personas que estan
realizando un proceso de alfabetizacién, debemos tener
en cuenta dos principios fundamentales:

a) Todos aprendemos de todos. En ningin momento
podemos creernos poseedores de la verdad y salvadores
de los otros, por el simple hecho de encontrarnos en una
situacién de privilegio en una parcela de nuestra vida.
No podemos olvidar que aiin en esla situacién nos
queda mucho por aprender de los demas, incluso de
aquellos a los que estamos ayudando en su proceso de
alfabetizacién.

b) Aprender a aprender. Es un principio que se
complementa con el anterior. Todos tenemos que estar
en disposicion de aprender. Por otra parte no se trala de
que sblo aprendamos lo que se nos ensena. Hay que
tener en cuenta que el proceso de aprendizaje se da a lo
largo de toda la vida, por tanto es primordial que los
educadores facilitemos los recursos necesarios para que
los analfabetos se inicien en el proceso de autoaprendi-
zaje aprendiendo a aprender desde un primer momento.

4. El analfabetismo en el ano 2000.

A pesar de todos los medios destinados a erradicar
el analfabetismo, es muy probable que sea imposible
realizar esta ardua tarea en un plazo de 12 afos, cuan-
do sabemos que actualmente més de la cuarta parte

de la poblacion adulta del mundo es analfabeta.

En el ano 2000 el grupo de los analfabetos en el
mundo estara formado, en los paises menos desarrolla-
dos, fundamentalmente, por aquellos que nunca han
Ltenido la oportunidad de estar escolarizados y, en gene-
ral, pero especialmente en los paises desarrollados, por
el creciente numero de adultos desalfabetizados. Esto
es muy grave y serd necesaria la inversion de muchisi-
mos recursos, humanos y materiales, para impedirlo,

Este problema habria que abordarlo desde varios
frentes:

a) Concienciando a la sociedad de la necesidad de
estar alfabelizados, de sus ventlajas.

b) Haciendo posible una escolarizacion Lolal en
todos los paises.

¢) Polenciando la alfabetizacién de los adultos.

d) Motivando, tanto en la escuela como en los
centros de alfabetizacion de adultos, para dar conti-
nuidad a los procesos iniciados.

e) Facilitando programas de formaciéon para los
padres, que, en gran medida, puedan contribuir a
prevenir el analfabetismo.

N Posibilitando la postalfabetizacién, sin la cual la
alfabetizaci6n casi no tiene sentido.

5. El papel de la radio en la alfabeti-
zacion de adultos en el afno 2000.

Los medios de comunicacion pueden jugar un papel
importante para contribuir al descenso del analfabe-
tismo en la sociedad.

Concretamente la radio, mas conocida por nosotros,
puede incidir, en este sentido, en la sociedad desde su
doble vertiente: con una programacién educativa, de
modo sistematico, en el campo de la alfabelizacion de
adultos, en la postalfabetizacion y en la formacién de
los padres. Y en la programacion informal puede hacer
una gran labor de concientizacion de la sociedad
preferentemente, y complementando de algin modo la
programacién educativa.

La caracteristica esencial de la radio es que per-
mite que el mensaje emitido llegue a un elevado name-
ro de receptores, es decir, permite la comunicacién ma-
siva. Comunicaciébn que en principio seria en un sélo
sentido. No existiria el feed-back. Esta laguna puede
salvarse usando la radio en la ensenanza, no como
instrumento Gnico, sino que debe estar adecuadamente
complementado con encuentros presenciales que per-
mitan de algiin modo que la comunicacién entre emisor
y receplor se amplie en los dos sentidos. Pues es de
desear que, en un proceso de aprendizaje, la persona
que conduzca u oriente dicho programa conozea con
cierta frecuencia la evolucion de los sujetos involucra-
dos en el mismo, y pueda asi introducir las variaciones
pertinentes en la medida de lo posible.

Aln asi, un proceso de aprendizaje programado
secuencialmente necesita de algo mas, precisa de un
soporte que implique de lleno al receptor del mensaje



16

Informes

mientras se emita dicho programa. Este soporte queda-
ria determinado por el material didactico impreso que
sirve de "pizarra”, y evita la aclitud pasiva del sujeto
implicado en dicho proceso.

Estos tres elementos: radio, material impreso y
encuentro presencial, concebidos de forma sincroni-
zada, configuran el Sistema ECCA de ensenanza a
distancia (3).

El hecho de que la radio pueda llegar a "mas gente”
la convierte en un medio muy valioso, sobre todo en
paises en los que no se dispone de suficientes recursos
ccondémicos que permitan afrontar una educacion
totalmente presencial, pues su cosle es mucho mas bajo
que en esta Gltima con una calidad semejante (4).

Por otra parte, la radio es un instrumento espe-
cialmente (til en aquellas zonas que tienen unas
caracteristicas que dificultan la asistencia diaria a un
determinado centro, bien porque la distribucién de la
poblacién es tal que imposibilita la existencia de un
centro educalivo en cada localidad, bien porque el
desplazamiento hasta cada uno de ellos entrane
muchas dificultades, dependiendo de faclores geogra-
ficos, climatolégicos, econémicos, ete. La radio salva
perfectamente estas dificultades, porque llega a todos
los hogares, dependiendo su cobertura, Gnicamente, de
la potencia de la emisora. Por Lodo ello la radio tiene un
amplio campo en los paises en desarrollo, en la
alfabetizacion de adultos (5).

El que, especialmente, ¢l adulto pueda seguir, en su
propia casa, el proceso de aprendizaje (con el apoyo,
como anles menciondbamos del material impreso y del
encuentro presencial) convierte a la radio en una
respuesta vilida para muchos adultos cuya disponibi-
lidad de tiempo para la formacién personal es muy
reducida, pues para ellos ésta constituye una actividad
secundaria frente a la responsabilidad de cumplir un
horario laboral, realizar las lareas del hogar (ama de
casa), educar a los hijos, ele.

Por otra parte, y sobre todo, para aquellos que
inician un proceso de alfabetizacion en su grado mas
elemental en una sociedad mayoritariamente alfabeti-
zada, la radio ofrece la oportunidad para decidirse a dar
ese primer paso, que en la ensefanza presencial, quizas
nunca darian por los complejos propios de las personas
que viven esta situacioén: vergiienza, timidez, ete.

Estas caracteristicas, entre otras, hacen que la ra-
dio constituya una alternatliva para desarrollar progra-
mas de educacién permanente para todos, tanto en los
paises menos desarrollados como en los desarrollados.
En estos altimos ofertando programas de alfabetiza-
cién, postalfabetizacién y formacién de padres, entre
otros. Prueba de ello es la experiencia de Radio ECCA
en Espana (6). Desde 1965 se han alfabetizado mas de
20.000 alumnos en este centro de adultos y en total,
han hecho algunos curso, méas de 300.000 adultos en
Canarias.

6. Fases de un plan de intervencién para
alfabetizar por radio.

Seria muy pretencioso por nuestra parte describir
en profundidad todos los pasos necesarios para ejecutar
un plan de alfabetizacién por radio, pero si que
podriamos acercarnos de un modo sucinto a las [ases
que éste tendria que incluir dentro del modelo de
alfabetizacién que nosotros seguimos en Radio ECCA.

Una institucién que desee llevar a cabo un plan de
intervencién para alfabetizar no puede hacerlo de un
modo aislado, pues este es un hecho en el que debe estar
involuerada toda la sociedad, pero de un modo especial
las distintas instituciones gubernamentales, las em-
presas, sindicatlos, asociaciones de vecinos, asociaciones
juveniles, escuela, medios de comunicacién social, elc.
Por tanto debe establecer los contlactos necesarios para
ello.

Las fases a contemplar en dicho plan serian las
siguientes:

1. Motivacion.

Una de las principales tareas para iniciar un
proceso de alfabetizacién y que, ademas, se desarrolla-
ré en paralelo a éste, consiste en hacer todo lo posible
para que la sociedad sienta la necesidad de estar alfa-
betizada, es decir, sea consciente de las grandes
ventlajas que esto supone.

2. Estudio del entorno.

Es imprescindible conocer a fondo el lugar donde se
va a implantar dicho programa. Ello requiere un estu-
dio minucioso del enlorno desde el punto de vista,
social, cultural, econémico, ete. Asi como de la organi-
zacion sociopolitica.

3. Estudio de la poblacién que se va a
alfabetizar,

Es necesario conocer el perfil del sujeto que se va a
allabetizar, para lo cual hay que realizar una serie de
pruebas a una muestra representativa.

Kstas pruebas deben proporcionar informacién
acerca de:

- Identificacion sociolégica.

- Motivaciones para participar en el programa.

- Nivel de alfabetizacion (anos de escolaridad,

conocimientos de lecto-escritura y cdleulo, ete.

- Disponibilidad de tiempo para esta actividad.

- Capacidades intelectuales.

4. Personas que ejecutan el plan de
alfabetizacién.

Cabe distinguir aqui los siguientes equipos:

- El de los profesionales encargados de las cuestio-
nes organizativas y administrativas.

- El de los profesionales que programaran y elabo-
rardn el material impreso y grabaran las clases radio-
[6nicas, para lo cual necesitaran una formacién previa.

- El de los profesionales o voluntarios que estaran
mads en contacto con las personas que se estan alfabeti-
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zando y que también necesitaran una formacién que les
permita conocer mejor la psicologia del adulto y de
éstos en especial, ademés de las técnicas de grupo maés
elementales asi como las de animacién socio-cultural.

Deben ser personas que tengan cualidades para ser
mas que ensenantes, orientadores o animadores de
grupo, capaces de ser uno més en ésto y no el mas
importante.

Dependiendo de los recursos econémicos, del lugar,
del programa, etc., podrdn ser profesionales o
voluntarios.

5. Infraestructura.

Es imprescindible contar con una emisora de radio,
que si es propia tiene muchisimas ventajas (7), locales
con el mobiliario adecuado, estudios de grabacion,
locales en cada barrio o localidad que permitan realizar
el encuentro semanal, condiciones de trabajo, ete.

Por otra parte es necesario disponer de una relacién
de empresas, instituciones pablicas o privadas, etc. que
puedan permitir el desarrollo de la componente
practica del programa de alfabetizacion.

6. Objetivos del proyecto.

Dependiendo de todos los factores anteriores se
fijaran los objetivos generales del proyecto y el concepto
de alfabetizacion adoptado que, preferentemente, debe
ser el funcional.

Los objetivos generales girardn en torno a los
ambitos de:

- Formacién instrumental basica.

- Formaci6n orientada al trabajo.

- Formacién para el ejercicio de los derechos y
responsabilidades civicas, asi como para la
participacién social.

- Formaci6n para el desarrollo personal.

7. Metodologia.

Los objetivos definidos en el proyecto se pueden
alcanzar a través del acto didactico desglosado en tres
elementos:

"El esquema”. Material impreso que el adulto ira
completando a medida que sigue la clase y en el que
luego realizar4 las préacticas de apoyo y refuerzo.

"La clase radiofénica”, que permitira al adulto, en
su propia casa o bien en grupo, completar la infor-
macién contenida en el esquema y sin la cual éste no
tiene ninguna validez. Puede tener media hora de
duracién. En Radio ECCA el programa de alfabetiza-
cién en su grado més elemental tiene una duracién
total de 85 horas de emisién radiofénica que se
distribuyen a lo largo de 34 semanas, en 170 clases.

"El encuentro semanal”. Es este el momento en el
que el adulto se comunica con los demas, plantea sus
dudas y las resuelve, aporta la informacién necesaria
para reorientar el programa en un momento determi-
nado y participa en el debate de algin tema. Seria
deseable que este encuentro tuviera una duracién
minima de una hora.

Pero los encuentros presenciales no se deben limi-
tar a esle, sino que se propiciardn en algunos centros de
trabajo, en aquéllos que més relacionados estén con los
contenidos que, en cada caso, configuren el programa.

Como complemento de todo ello se realizaran
programas radiofénicos informales relacionados con la
realidad de los adultos que estén alfabetizandose.

8. Preparacion del material impreso.

Esta tarea sera realizada por el equipo de profe-
sionales preparado para tal fin, teniendo en cuenta los
objetivos y melodologia previamente definidos.

Es fundamental que el material impreso conecte,
en la medida de lo posible, con la realidad circundante
del adulto.

9. Campaina de promocioén.

Habria que concebirla en dos momentos. En un
primer momento a nivel de motivacién general, en la
linea de la primera fase, y que se puede desarrollar a
través de los medios de comunicacién, preferentemente
radio y television, y cuyo objetivo seria hacer mas
hincapié en la concienciacién de la sociedad. Y en un
segundo momento a través del contacto directo, que
podria realizarse estableciendo encuentros en cada
localidad que respondan a los intereses de las personas
que en un futuro puedan participar en el programa en
cuestién, para posteriormente orientarles hacia la
alfabetizacion,

10. Puesta en marcha del programa.

Destacamos aqui, fundamentalmente, la organiza-
cién de una red de alfabetizadores que orienten el en-
cuentro semanal, al mismo tiempo que faciliten el ma-
terial impreso y evalten el progreso del adulto a través
de, entre otros elementos, las actividades realizadas
por éste. isto requiere establecer una estrecha relaciéon
entre la institucién que ejecuta el programa de
alfabetizacién y dichos alfabetizadores.

Otras tareas a realizar en esta etapa son la graba-
cién de clases (8) y la realizacién de un programa radio-
fénico complementario al programa de alfabetizacién.

11. Plan de seguimiento y evaluacién.

El seguimiento se realizara a través de las activida-
des programadas, especialmente para ello, cada
semana.

La evaluacién se realizara en funcién del progreso
alcanzado por cad.. adulto, a través de la valoracién de
los objetivos alcanzados.

12, Programa de postalfabetizacién.

La alfabetizacién no puede ser un hecho aislado, en
un momento puntual, en la vida de una persona, sino
que debe propiciar una continuidad, de lo contrario
volveria a caer en la desalfabetizacion.

Por otra parte un programa de alfabetizacion tiene
que contemplar una amplia oferta que permita al
adullo ir progresando a medida que supere dificultades.
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Ademas se debe disponer de algtn tipo de folletos  actualidad del pais o regién en un lenguaje asequible,

especialmente editados para las personas que se estdn  asi como facilitarles el acceso al mundo de la lectura a
alfabetizando, de tal modo que les permita conocer la  través de una pequefa colecciéon editada para estos

adultos.

NOTAS

(1)

(2)
3)

(4)
(5)
(6)
(7

(8)

DOCUMENTO DE LA UNESCO con motivo de la proclamaciéon del afno 1990 como ano internacional de la
alfabetizacién.

ESPINA CEPEDA, L. y MEDINA FERNANDEZ, O.: Informe sobre alfabetizacién.

ESPINA CEPEDA, L.: La radio, tecnologia para la educacion de adultos. La experiencia de Radio ECCA, En
"Radio y Educacién de adultos”, n° 1, enero-abril 1986, pags. 5-7.

ESPINA CEPEDA, L., articulo citado, pag. 6
C. BURKE, R.: El uso de la radio en la alfabetizacion de adultos. Ed. Magisterio Espanol S.A. Madrid, 1976.
MEMORIA DE LA FUNDACION ECCA 1986-87. Las Palmas de G.C., 1988. 105 pags.

ESPINA CEPEDA, L.: Radio ECCA, un centro auténomo de ensenanza para adultos. Descripcion y
posibilidades de una emisora espanola, exclusivamente educativa. Comunicaciéon presentada al Seminario
Internacional "Strategies for a general development of adult education towards an educational year 2000.

RODRIGUEZ MEDEROS, M.C.: Curso de Grabacion ECCA. Radio ECCA ..

FOSSARD, E.: Diferencias entre la clase presencial y la clase radiofénica, en "Radio y Educacién de Adultos”, n°
4, enero-abril, 1987, pags. 26-29.

" RablOECCA 7

Apartado 994
35080 Las Palmas de Gran Canaria
ESPANA

Precio: nosuelto: 350 ptas. Ano: 1.000 ptas.

Fuera de Espana: nosuelto: 5 délares. Ano: 15 ddlares

Forma de pago: Cheque adjunto [J ; Giro postal [

D/Dna.

Domicilio:

Localidad:

Provincia: C.P. Tfno.:




Entrevista

19

Maria Rosa Sanchez Lopez

Ser cofundadora de Radio ECCA ha sido

para Maria Rosa Sanchez lo mas importante
que le ha sucedido en la vida en el campo
profestonal.

Siente una honda satisfaccion por haber
ayudado a que tanta gente pueda hoy leer un
libro, revisar una cuenta, discutir un precio,
encontrar una direccion, o escribir una carta
al hijo que esta en la Mili.

Lleva 24 anos dedicada a la alfabetizacién
de adultos por radio, ensenando a leer y
escribir a una media de 1.000 alumnos por

ano.

Su experiencia en el campo de la
alfabetizacion por radio la ha convertido en
una experta cuya consulta resulta inex-
cusable cuando se trata del aprendizaje de la
lectoescritura a través de un medio como es la

radio.

“He ensehado a leer y escribir a mas
de 25.000 adultos”

Experiencia anterior

- Comenzaste en ECCA en el
afo 64 pero antes ya habias
trabajado con analfabetos.

- 8i, terminé la carrera en el ano
62 y en el 63 saqué la oposicion.
Coincidié que en ese aino 63 comen-
26 en Canarias la Campana de
Alfabetizacion. Yo me integré en la
Campana y me destinaron a Telde.

- (Cémo fue esa primera ex-
periencia tuya con los anal-
fabetos?

- Teniamos un horariode 5 a 10
de la noche. De 5 a 6 haciamos el
censo, yendo casa por casa. Esto nos

servia para invitar a los que no sa-
bian leer ni escribir a que se ma-
triculasen en la escuela, puesto que
necesitaban el comprobante de estar
estudiando para un trabajo. La ma-
yoria eran mujeres que trabajaban
en la zafra del tomate. El problema
era que por estudiar cogian tiempo
del trabajo y por tanto cobraban
menos. Esto nos obligé a reducir el
tiempo de clase a una hora y tener
que darla en los lugares de trabajo.
Ademas, como no siempre estaban
en clase los mismos alumnos, tenia-
mos que tener una matricula muy

alta para que cada dia pudiéramos
tener unos 40 en clase.

- {Qué método de alfabetiza-
cién empleabas y qué resulta-
dos obtenias?

- Combinabamos dos métodos,
el Bailon, cuyas tarjetas nos permi-
tian iniciar el aprendizaje de la le-
tra, y el Onomatopéyico. Para la
escritura usabamos la cuadricula y
los puntos. Lo mas dificil era ense-
nar a estas personas, de manos
encallecidas, el uso del lapiz, que a
veces se convertia en una verdadera
tortura; lo mismo que la libreta, que
se les escapaba de las manos y a
veces empezaban por el final o la
utilizaban al revés. La clase era
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practicamente individualizada,
pues cada persona iba por una le-
tra, o cuenta diferente, puesto que,
como dije antes, nunca asistian los
mismos. Los resultados eran varia-
bles. Nosolros veiamos que sblo
aprendian los mas jovenes, los que

vivian cerca, los que ademas de las
clases trabajaban en sus casas.
Desde luego habia muchos contra-
tiempos, aunque llegamos a hacer
alguna exposicién, un periédico con
los trabajos de los que sabian mas,
algunos murales, elc.

Fundacion de Radio

ECCA

- Luego fue lo de Radio
ECCA. ;Cémo fue ese comienzo
en el que ti con otros profeso-
res se convirtieron en los funda-
dores de este particular centro?

- Fue el coordinador de la cam-
pana quien nos puso en contacto con
un sacerdole jesuila que tenia una
extrana idea acerca de ensehar por
radio. Fuimos entonces Fernando
Marrero, Maria Rosa Albuajar, An-
tonio Torres, Alfonso Gonzdalez, Jo-
sé Manual Saez , Alfredo Alonso y
yo quienes, dirigidos, animados y
convencidos por Francisco Villén, el
sacerdote jesuila, iniciamos lo que
desde luego, para mi, ha sido lo mas
importante que me ha pasado en mi
vida en el campo profesional; y no
me equivocaria si dijera que para
mis companeros también.

Los principios fueron muy du-
ros y llenos de dificultades de todo
tipo. Para empezar, durante el pri-
mer ano trabajabamos por partida
doble: de 5 a 10 ibamos a nuesiras
clases de Alfabetizacion; y por las
mananas, de 8 a 13 horas, prepara-
bamos la puesta en marcha de la
emisora y nos entrenabamos en
grabar clases por radio, tratando de
situarnos para que nos entendiera
aquel alumno analfabeto que noso-
tros ya conociamos. De este modo
los alumnos desde su propia casa,
sin necesidad de perder horas de
trabajo y sin pasar la vergiienza de
tener que asistir diariamente a un
colegio, podrian estudiar por radio
con comodidad y calidad suficiente.

Otra de las lareas gue llevamos
a cabo fue preparar la red de profe-
sores orientadores que establecerian

el contacto personal con los alum-
nos en cada localidad. Lo mas difi-
cil fue convencerles de que se podia
estudiar por radio. Con gran sor-
presa para nosotros lodos los maes-
tros a quienes les proponiamos que
colaboraran lo hicieron.

Formamos un grupo piloto
entre los alumnos del Reformatorio
y con un grupo de mujeres para ha-
cer nuestras practicas de grabacion.

Debido a la escasez de medios
nosotros mismos lo teniamos que
hacer todo: los locutorios, el mate-
rial didactico y su impresion,
haciamos de control en la radio, etc.

- ;{Cémo convencieron a la
poblacién de que era posible
alfabetizar por radio?

- La captacién de alumnos fue
muy laboriosa. Tentan muchas du-
das y prejuicios sobre todo esto. Nos
vimos obligados a repartirnos por
todos los pueblos para hacer promo-
cion en los lugares de runion de la
gente: bares, tiendas, iglesias, auto-
buses, etc. Solo cuando les explica-
bamos cémo iban a ser las clases
por radio con la ayuda de los
esquemas, les convenciamos mejor.
Asi pudimos comenzar con 243
alumnos el 15 de febrero de 1965.

- No fue facil el comienzo,
pero también contaron con sufi-
cientes apoyos...

- Si, las dificultades fueron de
todo tipo, pero nos apoyaron mu-
chas entidades: el Cabildo, la Ad-
ministracion educativa, la Caja de
Ahorros, y otras instiluciones tanto
publicas como privadas.
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Alfabetizar por radio

- Pero si alfabetizar es difi-
cil, por radio lo sera atin mas.
;Realmente se aprende a leer y
escribir por radio?

- Si, por supuesto, aunque
cuesta creerlo. El sistema tridimen-
sional que usamos en ECCA lo per-
mite, asi como el malerial que noso-
tros mismos elaboramos. En nues-
tro caso la ensehanza a distancia se
completa con el calor humano que
reciben los alumnos en el Centro de
Orientacion. En ECCA tenemos dos
niveles de Alfabetizacion al final de
los cuales los alumnos ya saben
leer.

Estos dos niveles se emiten a la
vez, pero alternando las explicacio-
nes, de modo que trabajamos con
los alumnos de un nivel mientras
los del otro realizan determinados
ejercicios. Esta emision de las clases
para los dos niveles tiene una
duracion de una hora, de lunes a
viernes, durante diecisiete semanas.

La clave del aprendizaje por
radio esta en la elaboracion del
esquema que actia en la radio como
la pizarra en una escuela. De este
esquema depende en gran medida
que el alumno entienda la explica-
cién, no se pierda y, sobre todo, que
esté activo durante la clase.

- Pero, jcomo consigues co-
municarte, a través de papeles
escritos, con unos alumnos que
lo que buscan es justamente
aprender a leer?

Nuestro punto de partida y de
contacto son aquellos elementos que
si conocen los analfabetos. Al no
vernos con el alumno utilizamos
cuatro colores para situarlo y que no
se pierda en el esquema. Otro
elemento de contacto son los dibujos
asi como una serie de senales (cru-
ces, flechas, etc.) y por supuesto las
referencias espaciales (arriba, aba-
Jo, ete.). Por la importancia que
damos a la comunicacion inicial es
por lo que dedicamos los primeros
temas al reconocimiento de eslos
elementos. Se hace necesario unifi-
car las palabras porque el color rojo
para unos es morado, para otros
encarnado, o para otros colorado,
ele. El vocabulario general que se
usa en la clase es otro punto de
contacto con los alumnos, utilizan-
do inicialmente el de su vida diaria,
que poco a poco se va enriqueciendo.

Una vez que hemos unificado
con los alumnos los elementos de la
comunicacion por radio (redondel,
arriba, abajo, izquierda, delantera
y trasera del esquema, cruces de co-
lores en vez de nimeros, ele.) pasa-
mos a ensenarle a coger el lapiz, tal
como esta en el dibujo del esquema,
"agarrandolo con el dedo gordo y el
que le sigue, y manteniéndolo por
debajo con el siguiente dedo”. Como
ves, con el paso del tiempo hemos
ido precisando nuestro lenguaje
diciendo las palabras justas...
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- Y entrando en el proceso de
ensenanza-aprendizaje, jqué
método utilizar por radio?

- Para leer, el método que usa-
mos actualmente es un método glo-
bal, menos para las vocales que las
ensenamos de una en una y apoyan-
donos en un dibujo que sirve al
alumno de recurso memoristico. La
primera consonante que estudia-
mos es la "p”, la elegimos porque no
necesita de ninguna vocal preceden-
te para pronunciarse, como ocurri-
ria con la "l" que al nombrarla
diriamos "ele", sus trazos son reclos
y al combinar sus silabas resulta-
ban palabras bisilabas sencillas
como "papa” (tubérculo usado en la
alimentacion de las islas), "pepe”,
"pepa”, "popa”, "pipa”, "pupa”. Con
estas palabras formas una lectura,
una historieta con muchos dibujos.
La historia trata de un pescador
cualquiera de nuestras islas que
celebra su santo el dia de San José
y, claro, sus amigos le llaman
"Pepe”, él tiene un barco de pesca y
en el dibujo aparece la palubra
"popa”. De esta forma se va traman-
do una historia a la vez que se les
hacen comentarios sobre la pesca en
Canarias y se les informa de alguna
noticia reciente sobre este lema.
Cada consonante se estudia durante
dos dias.

En lo referente a la escritura
usamos una cruz de puntos de colo-
res. El punto de arriba es rojo, el de
abajo es el negro, el de la izquierda
verde y el de la derecha marron. Las
vocales salen perfectas usando esta
cruz. Al alumno para hace la "i",
por ejemplo, le dirtamos que senale
el dibujo que esta arriba en el
recuadro rojo del esquema, comen-
tariamos con él que los catélicos van
los domingos a misa, el alumno
rapidamente contesta, porque lo ve,
y dice "una iglesia”. Nosotros le
decimos que vamos a estudiar la
primera letra de esta palabra que él
ha dicho, la "i” de iglesia. A la dere-
cha la tenemos dibujado en rojoy en
tamano grande, el alumno la lee con
nosotros, le recordamos que debe
decir la "i" de iglesia para que no
olvide el nombre de la letra y, des-

pués de repetirla varias veces en voz
alta, pasamos a escribirla sobre la
cruz de punlos de colores. Le deci-
mos: ponga el lapiz en el punto rojo
de arriba de la cruz, no se adelante,
espere. Pinte una raya desde el
punto rojo de arriba hasta el punto
negro de abajo y sin levantar el la-
piz pinte una raya desde el punto

negro hasta el verde de la derecha.
Le decimos que se fije en la "i" de
iglesia que esta hecha y que le
ponga el punto que le falta arriba, el
punto de la "i". La letra le sale tan
bien hecha, que cobra confianza en
si mismo y se anima al ver que es
capaz de hacerlo igual que en el
modelo, sélo con escuchar y hacer lo
que le indicamos.

Ensenanza presencial

y a distancia

- Ta que tienes experiencia
de educacion presencial y a
distancia, jqué diferencias en-
cuentras entre alfabetizar por
radio y en presencia?

- Ensenar a leer y escribir siem-
pre ha sido y es dificil. Mi opinién
es que el éxito depende en gran parte
de la voluntad del alumno,si él
quiere, lo consigue, si se lo propone
llega a ello, el maestro sélo le ayu-
dara eligiendo el metodo mas apro-
piado y guiandole para que lo consi-
ga, pero el gran esfuerzo sera siem-
pre suyo. Tradicionalmente se ha
estudiado siempre en una escuela,
en presencia. Por la poca experien-
cia que yo he tenido de una escuela
he visto que los adultos tienen mu-
chos problemas para asistir a ella.
Pues el estudio ocupa una pequeni-
sima parte de sus problemas dia-
rios, el estudiar no es para ellos lo
primero. En la escuela el maestro
corrige, sobre la marcha, cualquier
problema que surge, anima con una
palabra o con una palmadita en la
espalda.

En la radio ese calor humano
hay que suplirlo con buen trato,
comprension y cariio, porque el
alumno nota enseguida por el tono
de voz y capta rapidamente el inte-
rés y el entusiasmo que el maestro
pone en la tarea. En la radio hay
que procurar evitar por lodos los
medios que las ideas queden confu-
sas, pues si eso ocurriera, el alumno
se quedaria con lagunas y le cosla-
ria seguir la marcha de la clase.
Claro que cada semana puede con-

sultar sus dudas en los Centros de
Orientacion, pero asi y todo se can-
saria y terminaria por abandonar el
curso. El éxito en la radio creo que
consiste en tenerlo todo previsto. Y
se puede tener todo previsto porque
semanalmente o mensualmente se
va a visitar al alumno (antes hasta
en su propia casa, ahora en los
Centros de Orientacion), se ven sus
reacciones, se ven nuestros errores y
se puede aprender de ellos para
mejorar las clases.

- (Qué diferencias encuen-
tras entre el alumno analfabeto
de hoy y de los anos 60 cuando
ti comenzaste?

- El alumno de los anos 65 lo
tenta todo mas dificil que el de
ahora. No habia tanlas escuelas y
menos todavia en la zona rural.
Cuando las habia le quedaban muy
lejos de su domicilio y muchas veces
ni siquiera habia carretera ni tam-
poco tenia los medios de transporte
que hay ahora, pues recuerdo que
para ir desde Las Palmas de Gran
Canaria hasta el pueblo de Mogan
habia que salir de casa desde la
madrugada (4 de la manana) para
coger el anico "coche de hora” del
dia y llegabamos al pueblo a las 10
de la manana, por las muchas
paradas que hacia el coche; incluso
en la barriada en que yo vivo, aqui
en la capital, no habia ni un coche,
ningun vecino tenia coche. Tampoco
habia luz eléctrica en muchos pue-
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blos y aldeas, la gente se alum-
braba con luz de carburo, con quin-
qués o con velas. Por lo tanto sélo
podia estudiar el que tenia dinero y
mandaba a sus hijos a la ciudad o a
otro pueblo.

Después de todo lo dicho es facil
comprender el impacto tan grande
que causo la puesta en marcha de la
tnica Emisora Cultural de Cana-
rias a toda la poblacion. Asi, de
pronto, todo el mundo podia estu-
diar desde su casa, con su aparato
de radio o su transistor. Aquel
alumno estaba hambriento de cul-
tura, queria recuperar el tiempo
perdido y hasta las personas de 60
anos o mas también querian
aprender a leer y escribir, familias
enteras transformaron su casa en
escuela, La radio les habia llevado
la luz de la esperanza a pesar de que
en sus casas tuvieran que estudiar a
la luz de una vela y tener por mesa
una caja de conac donde seguir sus
trabajos. Fue el entusiasmo y la
eficacia de Radio ECCA la causa de
que, solamente en los niveles de
Alfabetizacion llegaramos a tener
mas de 3.000 alumnos por curso.
Todo el que queria estudiar lo ha-
cia, el dinero no fue, ni lo es ahora,
ningun problema , pues el que no
podia pagar las 5 pesetas semanales
(que sélo cubrian gastos de papel) se
le concedia una beca.

El alumno de ahora estudia con
mas comodida, por lo menos en las
islas grandes de nuestro archipiéla-
go. Actualmente hay mas de 400
Centros de Orientacion. Casi todos
los pueblos tienen luz eléctrica y
buenos medios de comunicacion.
viven en mejores condiciones higié-
nicas. El alumno de ahora tiene
television en su casa, disfruta de
mas comodidades. Las clases de
Alfabetizacion ya son gralis para
ellos. Pienso que el alumno de
ahora tiene las mismas ganas de
estudiar que el de los anos 65 y que
lo que ha cambiado es su entorno
tanto social como econémicamente.
Incluso creo que esta mas motivado
para el estudio por el paro tan
grande que hay en las islas.

En el aspecto humano el alum-

no analfabeto ha tenido siempre las
mismas caracteristicas. Es una per-
sona lemerosa, pide perdén por lo-
do, no se alreve a hablar, no esta
seguro de nada, tiene miedo y siente
vergienza de que sus vecinos se en-
teren de que no sabe leer y escribir.
Hemos llegado a tener alumnos
anénimos. Por otro lado es muy
sensible, cualquier palabra dicha
sin animo de ofenderle le puede
ofender, De ahi que cuando se le
trata bien responde con entusiasmo.
cuando nota que se preocupan por él
se transforma. Es muy agradecido,
es un alumno que no olvida el trato
afectivo que se le haya dado. Este
alumno también disimula pues
cuando va al banco para no firmar
un cheque porque no sabe, dice que
se le han olvidado las gafas.

Cuando se decide a estudiar no
quiere que nadie lo sepa hasta que
llega a Tercer Nivel y entonces se
siente orgulloso y hasta puede que
confiese que empezo en el Primer
Nivel de Alfabetizacion.

- Supongo que a lo largo de
tu experiencia has ensenado a
leer y escribir a muchas per-
sonas. Casi se podria decir que
eres la maestra que mas alum-
nos ha tenido en los anos que
llevas de magisterio.

- 8i, han sido muchos alumnos.
Concretamente desde el 65 al 86
pasaron por el Primer Nivel de Al-

fabetizacion 17.989 alumnos y
terminaron el curso 15.833. Respec-
to a Segundo Nivel, las cifras son
algo mayores: en ese mismo periodo
pa-saron 25,826 alumnos y termi-
naron 22.751.

- JQué es lo mas dificil en la
alfabetizacién por radio? ;Qué
hay que cuidar de manera
especial?

- Me parece que no hay nada
facil en la alfabetizacion por radio.
Ensenar sin ver, ni que te vean ya
resulta complicado. El hablar por
radio a estos alumnos tampoco es
cosa facil, pues hay que hablarles
despacio, pausado, intentando lle-
gar a ellos, con frases cortas y direc-
tas, dar las ordenes de trabajo poco
a poco y dandoles tiempo para
realizar las tareas del esquema de
clase. Orientarles bien dentro del
esquema de clase porque de lo con-
trario te quedas sin alumno a la se-
mana siguiente, graduarle el apren-
dizaje, no tener prisa en meterle en
la cabeza muchos conocimientos. Ni
que decir que la radio debe oirse en
sus casas con la mayor claridad
posible. El profesor orientador es el
iltimo eslabon de la clase y si él no
resuelve todas las dudas del
alumno, también nos quedamos sin
alumno.

Lo mismo podemos decir del
soporte de la clase (del esquema)
liene que estar muy bien pensado,
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adecuado al adulto y a la radio,
para que el profesor lo pueda
interpretar por radio sin que haya
dudas, lagunas o saltos dentro de
una materia, pues hay que seguir
un orden logico en la explicacion
dentro del esquema de clase.

El método ECCA de
Alfabetizacién es obra tuya. Ta
eres la autora. ;Qué destacarias
de este método a diferencia de
otros?

- Bueno, no es solo obra mia.
Conmigo han colaborado varios
companeros. Lo mas destacable es
la aplicacion del Sistema ECCA,
que es una sistema de ensefanza
radiofénica. Y ya sabes que en
ECCA se combinan tres elementos
en el acto diddctico: la clase por
radio, el esquema en el que aquélla
se apoya y el Centro de Orientacion
donde se complementa la tarea de la
clase.

- Todos dicen que ti tienes
muchas anécdotas que contar,
que te conoces muy bien a los
alumnos, que los invitas, que te
ves mucho con ellos.

- Hay alumnos de todo tipo.
Estan desde los que se pierden la
explicacion de la radio por borrar o
por afilar la punta del lapiz o por
levantarse a cogerlo porque se le
habia caido, hasta los mas previ-
sores que tienen dos lapices bien
afilados y apenas se distraen. Mu-
chas mujeres siguen la clase en la
cocina para asi vigilar la comida.

En las visitas que haciamos a
los alumnos mientras ellos escucha-
ban las clases comprobabamos que
no siempre nos oian como nosolros
creiamos: le pediamos que repitiera
"toalla” y él siempre repetia
"toballa” que era como siempre lo
habia dicho.

Un dia fuimos a visitar a un
alumno y, después de locar varias
veces ya nos ibamos pensando que
no habia nadie, cuando nos sale
una vecina y nos dice: "Miren, ella
no le abre la puerta a nadie mien-
tras sigue las clases de radio ECCA,
asi que si quieren pueden esperar”.

Cuando me operé del corazén en
Madrid me emocioné mucho recibir

mas de 500 cartas de los alumnos
que habian aprendido a escribir
conmigo. Estas cartas fueron para
mi como un tesoro. Cada dia recibia
306 40.

Recuerdo también una alumna
que trabajaba de limpiadora. Un
dia vino y nos dijo: "Ya no me man-
cho mas los dedos. Ya puedo fir-
mar”, Se referia a que habia firma-
do la némina de final de mes.

Con frecuencia olamos decir a
los alumnos: "Ya no necesito pre-
guntar; puedo leer a dénde va cada
guagua”; "ya leo los precios”... "he
leido la palabra farmacia antes sin
darme cuenta”.

Una vez un jubilado nos conto
que habia aprendido a leer y escri-
bir con nosolros y que se habia
pasado toda su vida disimulando
su limitacion aprendiéndose de me-
moria las cosas, o dibujando las
palabras...

En fin hay muchas anécdotas
alentadoras, que a los que trabaja-
mos en ECCA nos animan a seguir
con la misma ilusion del prencipio.

Lo que no sabemos con preci-
sion es cuantos, de los que han
aprendido a leer y escribir, siguen
estudiando y hasta qué nivel. Pero
hay un porcentaje que continta
hasta obtener el titulo de estudios
primarios. Pocos llegan al Gra-
duado Escolar. Incluso sé de algin
alumno que ha llegado a ser maes-
tro, otro médico y otro abogado. Son
datos ilusionantes.

El alumno adulto que se alfa-
betiza experimenta muy variadas
sensaciones. Les he llegado a ver
emocionados con las lagrimas en
los ojos mientras descifraban algin
escrito. A quienes consiguen leer las
cartas de sus hijos se les abre un
nuevo mundo de horizontes. No di-
gamos nada de quienes consiguen
escribir a sus hijos que estan en Ve-
nezuela o haciendo la mili... Estos
alumnos no pierden la ocasién de
llamarte por teléfono para darte las
gracias... Cuando ya pueden leer y
escribir se sienlen mds persona,
mas atiles, mas valientes, se deci-
den a venir a verme para hacerme
participar de su alegria, se atreven

a hablar... A partir de ese momento,
cuando tiene que firmar en el banco,
o rellenar un impreso, ya no se
excusan diciendo que no han traido
las gafas, sino que se enfrenian con
orgulloa la tarea.

- Un problema que suelen
tener estos alumnos es que, una
vez que han aprendido a leer y
escribir, se desalfabetizan de
nuevo.

- Si, este es un fenémeno que
ocurre mas veces de las que qui-
siera. Caen en esta situacion los que
no utilizan lo aprendido. Estan tan
ocupados en obtener lo necesario
que no les queda tiempo para otra
cosa. Habria que mantener algin
vinculo de comunicacion con estos
alumnos a través de una revista o
algo asi, adaptada a su nivel, por
supuesto... A través de los Centros
de Orientacion se podria tambien
hacer algo: encuentros, comunica-
ciones entre ellos, elc.

Termino la entrevista y
dejo a Mary en su despacho
prepardndose para entrar en
el locutorio. Una vez mas se
va a enfrentar a la magia de
la radio para conversar ami-
gablemente con los 600
alumnos que tiene este ano.
Lleva 25 anos haciendo esta
tarea y atn no ha conocido la
rutina. Cada dia entra y sale
del locutorio con la ilusién
renovada por un alto sentido
de la profesionalidad, sabien-
do que continta dando la voz
y la palabra a los que maés lo
necesitan,

Alla por los anos 60 Mary
no se imaginaba que se iba a
meter en una aventura tan
alucinante y que iba a tener
tanta repercusién en la so-
ciedad canaria. Y para ella,
como una de los protagonis-
tas de esa aventura, una ilu-
si6én no sélo inicial sino sos-
tenida durante 25 anos, ali-
mentada por el contacto con
esos alumnos que le han dado
el aliento y la voluntad de

seguir.
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Papel y responsabilidades de la Educacion
de Adultos en el mundo actual

Encuentro en Finlandia

Informe sobre el Seminario Internacional organizado por la Asociacién
Finlandesa de Organizaciones de Educacion de Adultos (AFAEO). El siguiente
informe ha sido preparado por Luis Espina Cepeda, director de Radio ECCA, tnico
representante espanol en el XXI encuentro de Finlandia.

La Asociacién Finlandesa de Organizaciones de
Educacién de Adultos (AFAEO) organiza cada afio un
"Encuentro en Finlandia”, reuniendo educadores de
adultos de un gran nimero de paises con representan-
tes muy escasos de la propia Finlandia. El Encuentro
no pretende un enriquecimiento o formacion de los
propios finlandeses, sino un servicio realmente desinte-
resado a todos los asistentes, facilitdndoles el mutuo
intercambio y la participacién en las ponencias, en los
coloquios y en los seminarios.

El Encuentro del presente ano -bajo el titulo global
de "Papel y responsabilidades de la Educacién de
Adultos en el mundo actual”- ha sido el vigésimo
primero que se celebra, dato que ya garantiza la
madurez de la iniciativa. Asistieron 80 educadores de
adullos, representantes de 36 paises. Esta variedad, al
mismo tiempo que evitaba las asistencias masivas de
un sélo pais, proporcionaba un auténtico enriqueci-
miento de experiencias y circunstancias diversas. No es
normal, en reuniones internacionales de este tipo el
que la inmensa mayoria de los asistentes fuesen, como
en el Encuentro de Finlandia, auténticos educadores de
adultos en activo, mucho mas practicos que teéricos. La
representacién de la Europa del Este estaba muy
equilibrada con la del Oeste. Era mas abundante la
presencia africana y asiatica que la americana, siendo
nula la de la América del Sur. La AFAEO cuenta, para
la organizacion de este Encuentro, con una importante
ayuda econémica de una Fundacién Finlandesa, que
posibilita el desplazamiento de representantes de los
paises menos desarrollados. Segiin asegura el Secreta-
rio General de la AFAEOQ, la seleccién de asistentes se
hace por orden riguroso de llegada de las solicitudes,
siendo siempre muchos mas los aspirantes que los
elegidos.

La organizacién es muy simple: ponencias por las
mananas -nueve, este ano- y discusiones en grupo por
las tardes. La celebracién en la espléndida Residencia
de los Sindicatos Metalargicos finlandeses de Murikka,
especial y casi lujosamente disehada para actividades

educativas, ofrece una garantia casi segura de éxito por
unir la maxima comodidad con el aislamiento. Los dias
casi sin noche de Finlandia en junio contribuyen a la
prolongacién de los dialogos nocturnos.

El presente informe detalla el contenido de las
ponencias sin prelender siquiera el resumen de los
ricos didlogos de los grupos de trabajo. Las ponencias,
todas bien preparadas e interesantes, ofrecen, Lal como
se pretendia, un panorama enriquecedor de las
principales corrientes actuales en el campo de la EA.

1. Cambios producidos en la Educa-
cion de Adultos, desde la Conferencia
Mundial de la UNESCO de 1949 hasta el
momento actual. Tino TOIVAINEN, Secretario
General de la Asociacion Finlandesa de Organizaciones
de Educacién de Adultos (AFAEA),

Introduccién general a la problematica de la
Educacion de Adultos, formulando el deseo de que,
con la participacién de representantes de mas de
Lreinta paises, se configura una idea aproximada de
los cambios que se han producido en el campo de la
Educacion de Adultos. Refiriéndose a la "aldea
global” que es hoy el mundo, formula el deseo de
que se realice la definicién que Olof Palme dio un
dia de Suecia: "un centro de estudios con democra-
cia” (a study centre in democracy). En Finlandia,
de hecho, para los cinco millones de habitantes del
pais existen 280 centros de educacion de adultos, 90
residencias para la celebracién de cursos y activida-
des en régimen de internado y 10 "circulos de
estudio”, ademas de la actividad de las mucho mas
abundantes bibliotecas publicas (en Tamere, cerca
de Murikka, para 300.000 habitantes de poblacién
existen 16 Bibliotecas pablicas, una de ellas monu-
mental, en las que trabajan 200 personas a tiempo
completo). Respaldando toda esta actividad de
Educacién de Adultos, la AFAEA actaa de interme-
diaria entre las personas e instituciones, que
desarrollan las actividades, y los poderes pablicos,
que generan los recursos, pero sin actuar directa-
mente en la realizacién de las actividades.
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2. Formacién y desarrollo de las
cualidades profesionales y morales del
educador de adultos. Sigrid HEINRICH,
Director del Instituto Central para la preparacién de
instructores de Formacién Ocupacional, Repablica
Democratica de Alemania, 11 paginas.

Arrancando del principio de la unién existente
entre la educacion técnica y la educacién moral
explica los principios que inspiran la preparacién
que se da en la Alemania del Este a los instructores
de formacién ocupacional: 4.000 a tiempo completo
y 70.000 sin jornada completa. Estos principios
estan basados en el humanismo y tienen muy en
cuenta que al adulto hay que tratarlo con mucho
respeto, pues sabe mucho de otras cosas y sélo se le
ayuda en la materia especifica que esta
aprendiendo. Explica con detalle los seis principios
inspiradores de la formacion que se le da a estos
instructores de formacién ocupacional.

3. Presiones contradictorias sobre la
EA desde la politica y desde la religion.
Jahangir ALAM, Director Ejecutivo del Programa
MAUCHAK (Programa de Necesidades Basicas) de
Bangladesh, 9 paginas.

La afirmacién inicial es que "la EA es el medio mas
importante, poderoso y afectivo para el cambio y el
desarrollo social”, en un pais, como Bangladesh,
donde el 84% vive en condiciones de maxima
pobreza y el 76% es analfabelo, esta afirmacion es
particularmente importante. El problema es que
las fuerzas politicas y las luerzas religiosas
intentan usar la EA en beneficio de sus personales
intereses, sin poner la fuerza de la EA al servicio de
las necesidades descubiertas en la poblacion
necesitada: los mejores educadores se convierten en
los que explotan de forma maés sofisticada a los
analfabetos y a los menos educados. Pero, con un
esfuerzo de imparcialidad, la EA es "la Gnica que
puede erradicar de la sociedad la injusticia, la
desigualdad, la explotacién y la opresién. El papel
de la EA es salisfacer las necesidades de la mayoria
de la poblacién, que actualmente, en Bangladesh,
coinciden casi todos ,que son: una democracia real;
una sociedad libre de la explotaci6n, la injusticia y
la desigualdad; un progresivo desarrollo paritario
de todo el pueblo; tener igual derecho a la practica
de la propia religién, sin condicionamiento externo
por la religion de los demas; preservar la vida
cultural y los derechos de las diversas tribus y
minorias étnicas. Pretender todo esto no debe ser
un suefo, algtn dia se ha de convertir en realidad.

4. Papel y responsabilidades de la EA
en Corea. Kim NAM SHUN, Director de la
Asociacién "Young Nam” de Educacién de Adultos,
Corea, 11 paginas.

Ofrece datos muy impresionantes de la EA en
Corea: el analfabetismo ha descendido desde el
78%, en 1945, hasta el 5 6 6%, en 1988, mientras
que la renta per cdpita se ha disparado desde 94
délares, en 1960, hasta 1.880 délares en 1983. Este
desarrollo ha cuajado en una Ley de Educacion de
Adultos, aprobada en 1982, y en varios Decretos
que han extendido la Educacién a Distancia, la
Universidad (1972), la Educacién Secundaria
(1977) y la Educacién Continua de Adultos (1982).
La Constitucion de 1980 afirma que "el Estado ha
de promover la Educacién Permanente”. El
ponente afirma que, en Corea, "la EA ha abierto las
puertas a la modernizacién”, pero su exposicién
deja también claro que "la EA ha pretendido
ofrecer la necesaria mano de obra a la industria”,

5. La EA, al Servicio del desarrollo y de
los programas de cooperaciéon. Akrima
KOGOE, miembro del Ministerio de Educacién
Nacional y de Investigacion Cientifica de Togo, 7
paginas.

Plantea unas definiciones de desarrollo, de
cooperacién y de EA, para afirmar después que la
EA no ayuda de hecho al desarrollo, porque no se
atienden las necesidades reales de la poblacién y
porque los que mas directamente se benefician son
los propios expertos y agentes internacionales que
desarrollan los programas. Formula el deseo y la
necesidad de una EA que ayude de verdad a las
necesidades de los adultos més pobres de los paises
endesarrollo.

6. Problemas de la "perestroika” en la
EA de la URSS. Viktor DANILENKO, profesor de
la "Znauie” de la URSS, Mosci, 4 paginas.

Exposicién muy detallada de todos los cambios
politicos que exige la "perestroika” en la URSS
para que se pueda llegar a "Estado de Derecho”, a
una nueva Constitucién que afirme todos los
derechos ahora confusos o inexistentes. Afirma
claramente que hay que llegar a un nombramiento
mas democrético de los miembros del Parlamento,
a una separacién del poder del Partido y el poder
del Gobierno y a una independencia del Poder
Judicial. Es muy preciso en la enumeracién de las
reformas que son necesarias, y deja muy claros los
importantes pasos que ya se han dado. Cita una fra-
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se de Marx, hasta ahora olvidada: "la falta de
libertad es un peligro mortal para el ser humano”.
El arranque de la exposicién es rotundo: "los
problemas actuales de la perestroika son los
problemas fundamentales del sistema de EA de
nuestro pais”.

7. Tareas y responsabilidades de la
investigacién sobre EA. Lobos TRAVNICEK,
investigador del "Centro Europeo para la Educacion y
el Tiempo Libre” de Praga, Checoslovaquia, 13
paginas.

A través de una descripcion de la situacion actual
de las investigaciones sobre EA, ofrece, en realidad,
una sintesis del estado actual de la EA, gracias a
las conclusiones que extrae de las investigaciones
que se eslan realizando sobre la EA. Al mismo
tiempo que afirma el "cardcter marginal que tiene
la EA en algunos paises” deja también claro que "la
EA, en todo el mundo, va a continuar
expandiéndose y va a lograr un pueslo importante
en el conjunto mas general de la educacion
permanente”. La razén de esta afirmacion tan
rotunda es porque "la EA va a jugar un papel mas
importante en la solucién de los actuales problemas
de nuestra civilizacién”. Concluye: "la EA Liene la
responsabilidad de preparar al hombre para la vida
en la sociedad actual”, Dos afirmaciones muy
importiantes sobre el papel que debe jugar la EA: 1)
"Los educadores de adullos coinciden en orientar
sus esfuerzos, antes que nada, a los grupos
educados de una forma inadecuada, como son los
pobres, los analfabetos, los minusvalidos y los
grupos especificos de poblacion rural, mujeres,
ancianos, parados y minorias étnicas”. 2) "En
muchos paises menos desarrollados, durante
bastantes afos, la funcién principal de la EA sera
probablemente ofrecer una posibilidad de
educacién basica a millones de personas que, o no la
pudieron obtener durante su infancia, o la lograron
s6lo de forma incompleta”.

do las nuevas Lecnologias, la ley britanica y la
religion. Los colonos blancos consiguen en 1840 un
tratado de paz con los maories, que ha evilado las
guerras. Pero, actualmente, sélo queda 1 maori por
cada 12 blancos; sélo 3 de los 33 millones de acres
de tierra son posesion de los maories; el poder es de
los blancos y los maories son ciudadanos de
segunda categoria. La conferenciante, con color y
traje maori y con dominio de la cultura occidental,
describe con detalle la situacién real del pueblo y la
cultura maori (pérdida de la soberania, del
prestigio y de la tierra, gran erosién de la lengua y
la cultura) y expone las medidas que habria que
adoptar para que esta minoria no pierda su
identidad. Apuesta tajantemente por la "unidad en
la diversidad”, no por la "integracién”, y cree que
solo la EA puede llenar el hiato entre la poderosa y
mayoritaria sociedad blanca y la desamparada y
minoritaria raza maori. La intervencién esta llena
de observaciones aplicables a otras minorias.

8. Responsabilidades de la EA ante las
culturas aborigenes y ante las otras
minorias. Situacion del pueblo maori en
Nueva Zelanda. Katerina Terautu MATAIRA,
Directora de una organizacién de EA de Raglan, Nueva
Zelanda, 8 paginas.

El pueblo maori llegé en canoas al territorio de

Nueva Zelanda 1.000 afos antes que los colonos

blancos, siendo entonces los duenos de todas las

tierras y de toda la pesca del pais. La poblacién
blanca llega a principios del siglo XIX, introducien-

9. Responsabilidades y tareas de la EA

en la educacion de los inmigrantes y
refugiados. Hartmut GRIESE, Peter JILANI y
Roger TOPPEL, 22 piginas.

Un profesor de EA en la Universidad alemana de
Hannover (H. GRIESE) y su ayudante de catedra
(R. TOPPEL), junto con un refugiado pakistani
residente en Alemania y que colabora también en
la misma Cétedra de EA, exponen los supuestos
Lebricos que manejan sobre la poblacién extranjera
trabajadora en Alemania y sobre los principios que
debe regir la KA de esta poblacién marginal, al
mismo tiempo que exponen las practicas
experimentales con inmigrantes llevadas a cabo
desde aquella Universidad. Particular interés
ofrece la introduccion realizada por H. GRIESE
sobre la situacion actual de la EA en Alemania: la
Lesis es que la EA ha avanzado, pero dependiendo
siempre de la situacién cambiante de la sociedad,
de las corrienles imperantes en las ciencias sociales
y de la autocritica a las etapas anteriores de la
propia EA. De esta forma, desde 1933, la KA ha
pasado por diversas fases: pragmatica, en los anos
50 y 60, persiguiendo una [ormacion bdsica o
profesional, sin mas teorias; critica, a partir de
1968 y durante los anos 70, con el ideal puesto en el
cambio de la sociedad; antropologica, en los
primeros anos 80, con el énfasis puesto en el cultivo
de lo personal y de lo vital. En la actualidad, esta
apareciendo una nueva fase critico-reflexiva, que
intenta la sintesis entre corrientes antes opuestas
(la "escuela” y la "vida social”, la reflexién y la
accién, las demandas personales y las exigencias
generales, lo local y lo nacional-general, lo conereto
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y lo abstracto-teérico...) y que prelende un
desarrollo diferenciado de cinco lineas de
actuacion: 1) formacién profesional o capacitacion,
para Lrabajos especificos, hoy muy dominante; 2) la
educacion de las afliciones culturales y los
"hobbies”: lenguas, masica, danza, artesania,
macramé...; 3) la educacién politica, con una
particular insistencia en el analisis critico de la
sociedad y de las instituciones; 4) la educacion y el
trabajo social, destacando siempre las exigencias de

la poblacién marginal y de los "parados” y la
necesidad de abordar simultédneamente la reforma
de las estructuras que produce eslos desajustes; 5)
atencion y formaciéon informal en aspeclos
cambiantes de la sociedad actual: movimientos
ciudadanos, educacion para la paz, ecologia, ete.
Estos cinco tipos de EA se desarrollan
particularmente referidos a la mujer, que ha
recibido una atencién particular de los educadores
y de las instituciones de EA.

Triple reuniéon sobre educacién en Valencia

Una apuesta fuerte por la Educacién de Adultos han realizado la ciudad
y las instituciones piblicas de Valencia, el pasado mes de mayo, al convocar
simultaneamente una triple reunion sobre el tema: un Seminario
Internacional de expertos, unas Jornadas abiertas y un entusiasta
lanzamiento de la Asociacion Mediterranea de Educadores de Adultos
(AMEA). Estas tres actividades se celebraron conjuntamente entre los dias
19 y 24 de mayo, en la casi fastuosa sede del Palacio de la Musica y
Congresos de esta ciudad, dentro del antiguo cauce del Turia. Representando

a Radio ECCA estuvo el director, Luis Espina Cepeda.

Seminario Internacional.

El tema escogido para este
Seminario Internacional fue "La
formacién de los educadores de
adultos para el desarrollo”, una
preocupacién recurrente y constan-
te en las reuniones de expertos e
implicados en la Educacién de
Adultos.

Los organizadores de este Se-
minario tuvieron el acierto de pre-
pararlo con una especializada en-
cuesta sobre el lema, enviada pre-
viamentie a todos los asisientes. Las
respueslas recibidas sélo fueron 22,
pocas tal vez pero suficientes para
mostrar las preocupaciones mas
constantes sobre el tema. Una cui-
dada ponencia de Francisco Guinot
-Realidades y perspectivas sobre la
formacién de educadores- dio deta-
llada cuenta de todas las res-
puestas oblenidas. En la primera
discusion sobre la misma se mostré
la opinién, bastante generalizada
entre los espanoles, de que dificil-
mente se puede abordar el tema de

su formacién cuando el puesto del
educador de adultos no esta tipifi-
cado ni reglamentado en una legis-
lacion al respecto.

El programa trazado pretendia
que el Seminario reflexionase por
grupos sobre: a) la formacién ini-
cial, b) la formacion de planificado-
res y administradores, ¢) la forma-
cion de educadores en ejercicio, d)
la formacién del voluntariado, e) la
formacion de paraprofesionales, )
poco namero de asistentes a las
sesiones y lal vez una imperfecta
organizacién impidieron que todas
estas reflexiones se completaran
adecuadamente.

Los participantes previstos pa-
ra esle Seminario superaban el
centenar contando con represen-
tantes -ademas de los espanoles- de
Italia, de Francia, de Portugal, de
Grecia, de Marruecos y de Argel.
Los participantes de fuera de Va-
lencia no llegaban, con todo, a
treinta, por lo que la mayoria de los
invitados -no siempre asistentes-
eran locales.

Aunque no avanzase mucho en
las soluciones, el Seminario marco
bien la preocupacién por el tema de
la formacién de los educadores,
problematica sobre la que en las
paralelas Jornadas abiertas se pro-
pusieron interesantes "comunica-
ciones”.

Jornadas Abiertas.

Coincidiendo con algunos de los
dias del Seminario Internacional y
en la misma sede del Palacio de la
Misica y congresos, los organiza-
dores convocaron unas Jornadas
Abiertas "de debate” sobre el mis-
mo tema de "la formacién de los
educadores de adulles”. Aunque no
estaba cerrada la asislencia a per-
sonas de otras regiones, la gran
mayoria de los trescientos inscritos
provenian de la Comunidad
Valenciana.

El intento de la simultdnea
convocatoria de las dos actividades
era aprovechar la asistencia de los
participantes en el Seminario para
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las conferencias y mesas redondas
que servian de soporte a las
Jornadas. José Luis Aguilera, de la
Federacién de Universidades Popu-
lares, y Filippo de Sanctis, de la
Universidad de Florencia, tenian
anunciadas conferencias, aunque
fueron posteriormente reemplaza-
dos por un sustituto de José Luis
Aguilera (la muerte de su padre le
impidié leer su intervencién) y por
Paolo Federighi. Hubo también
una mesa redonda sobre la situa-
cion de la formacién de los educa-
dores y otra sobre la organizacion
del Ano Internacional de la Alfabe-
tizacion en las distintas Autono-
mias. Para esta altima mesa redon-
da se desplazé expresamente el
Subdirector de Educacién Perma-
nente de Adultos del MEC,
Mariano Jabonero.

El gran mérito de estas Jor-
nadas, con todo, fue el gran niimero
de comunicaciones que logrd reunir
sobre la amplia problematica de la
formacién de los educadores. Las
varias decenas de trabajos enviados
a estas Jornadas pone de manifies-
to, en primer lugar, la preocupa-
cion general por esta tematica y,
simultaneamente, el creciente de-
sarrollo que esta ya logrando en
Espana la reflexion tedrica en
torno a la Educaciéon de Adultos. La
demostracién phblica de este Glti-
mo aspeclo tal vez constituya el
principal elemento positivo de
estas Jornadas, junto al valor
intrinseco de las propias reflexio-
nes aportadas.

En las Jornadas afloré -estalld,
habria tal vez que decir- la
problemética actual de la Educa-
cion de Adultos en la Autonomia
Valenciana. El "debale” propuesto
se acomelid en serio. Los sindicatos
maés representativos en el sector -
CC.00., FETE, UGT, STE, CGT-
aprovecharon la ocasion servida en
bandeja de las Jornadas para
presentar una expresiva "comuni-
cacion”, muy precisa en datos, so-
bre el gran problema de la inesta-
bilidad laboral de gran parte de los
educadores de adultos valencianos.
Los mismos organizadores espera-

ban -jalentaban, también?- esta
bomba, tal vez para propiciar una
futura solucion a esta proble-
matica,

Asambleade la AMEA.

La Asociacion Medilerrdnea de
Educadores de Adultos (AMEA)
habia sido impulsada hasta ahora
por la Catedra de Educacién de
Adultos de la Universidad de Flo-
rencia, regentada por Filippo de
Sanctis con la ayuda de Paolo
Federighi. Nacida en unas reunio-
nes de Educacién de Adultos cele-
bradas en Yugoslavia y en Zara-
goza en 1984, esta Asociacion ha
convocado media docena de
Seminarios y Congresos y ha
elaborado algGn esludio de cierta
importancia -La alfabetizacion en el
entorno urbano de los paises del
Mediterraneo, Valencia 1988, 176
paginas- y ha publicado frecuentes
escritos y comunicados.

Con un ambito geografico de
actuacion parcialmente distinto al
de la Oficina Europea de Educacién
de Adultos (EBAE), la AMEA
pretende aprovechar los valores
"mediterraneos” en el desarrollo de
la Educacion de Adultos. Este
utbépico intento no habia cuajado
hasta ahora en una organizaci6n
rigurosa y se habia mantenido casi
como un club poco preciso de per-
sonas interesadas en el tema.

Ultimamente, la Secretaria
General de la AMEA la habia
llevado la institucion francesa de
educacion de adultos "Peuple et
C ulture”.

En recientes reuniones de
educadores de adultos celebradas
en Prato, ltalia (mayo, 1988) y en
Madrid, Espana (septiembre,
1988), representantes de varios
paises mediterrancos solicitaron de
los asistentes de Valencia el
intentar recabar apoyos en esta
ciudad para situar en ella y para
relanzar la Secrelaria General de
la AMEA,

La convocatoria en Valencia
del Seminario Internacional y de
las paralelas Jornadas Abiertas
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respondia, seguramente, al expli-
cito intento de arropar de esta
forma el nacimiento en esla ciudad
de la Secretaria General de la
AMEA. Las autoridades educativas
de Valencia fueron suficientemente
motivadas para subvencionar estas
actividades, como trampolin de
lanzamiento para el futuro padri-
nazgo conjunto de la Secretaria
General de la AMEA.

De hecho, de estas reuniones
celebradas en Valencia ha salido la
idea de constituir la AMEA como
Federacion de Asociaciones nacio-
nal y se ha realizado, ademas, el
nombramiento de los miembros de
la Comisién Gestora que ha de
abrir paso a la constitucion de la
AMEA en Espana. Se ha perfilado
también el programa de posibles
actividades inmediatas de la
AMEA y se ha realizado el diseno
del Boletin que se intenta publicar
como 6rgano de comunicacién y de
animaciéon de la AMEA. Valencia
ha demostrado tener voluntad deci-
dida de sacar adelante el proyecto
de la AMEA.

Losorganizadores.

Esta apuesta seria de Valencia
por la Educacién de Adultos, en ge-
neral, y por la AMEA, en parti-
cular, ha sido realizada por la
practica totalidad de las institucio-
nes puablicas de esta Comunidad
Auténoma relacionadas con la Edu-
cacion de Adultos. La consejeria de
liducacion, que en esta Aulonomia
cuenta con transferencias plenas,
la Diputaciéon y el Ayuntamiento
de Valencia han logrado unir sus
esfuerzos y sus recursos para sacar
adelante este proyecto.

l.a previa consecucién de una
ayuda econémica para la convo-
caloria de estas actividades de la
Comunidad FEconémica Buropea ha
facilitado y estimulado la colabo-
racion institucional valenciana.

L.as tres instituciones valencia-
nas han demostrado un interés
poco comun por la Educacion de
Adultos. El descubrir problemas
obliga a un mayor compromiso en
el futuro.
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De otras fuentes

Descripcion de la educacion a distancia.
Perfil resultante del estudio de 197

instituciones

Universidad a Distancia alemana

Caracteristicas generales de las

instituciones.

centros de estudio ("centros de orientacién”), con una

funcién mas frecuentemente de apoyo a la ensefianza a

- La mayoria de las instituciones de la muestra son
de reciente investigacién, habiendo sido fundadas
después de la Il Guerra Mundial.

- Alrededor de la mitad de las instituciones que
responden son de propiedad estatal.

- Los objetivos
mas frecuentemente
mencionados por las
instituciones son:
ofrecer oportunida-
des de estudio a nue-
vos seclores de la po-
blacién; ofrecer posi-
bilidades de capaci-
tacion permanente.

- Instituciones
de caracter lucrati-
vo son pocas, el
11,6% de la muestra.

- La mayor par-
te ofrece cursos a la
poblacién que ha
terminado los estu-
dios secundarios. Y
una tercera parte de
las instituciones son
universidades.

- Las dreas mas
frecuentemente
abordadas son edu-
cacién y economia;
con relativa frecuen-
cia se aborda tam-
bién la agricultura y
la medicina.

- La modalidad
de ensefanza usada
con mas frecuencia
es "la ensenanza a
distancia con algu-
nos elementos pre-
senciales.

- Alrededor de la
mitad de las institu-
ciones cuenta con

El presente informe ofrece un resumen de los resultados de
una investigacion llevada a cabo por el "Instituto para la
Investigacién de la Educacion a distancia™ constiluido en el
seno de la "Fern universitat” alemana, la Universidad de
Educacion a Distancia de la Republica Federal de Alemania.

Esta investigacion se ha llevado a cabo enviando dos am-
plisimos cuestionarios (de 54 a 79 items, respectivamente) a un
total de 992 instituciones de educacion a distancia de 58 paises
de todo el mundo. Las instituciones que respondieron, y que
han sido investigadas, han sido 197, del 21,4% del total
encuestado,

Los autores de la investigacion, con gran rigor cienlifico,
advierten que "hay que mirar con grandes reservas la exten-
sion o generalizacion de los resullados de esta investigacion al
universo global de la educacion a distancia, puesto que los
rasgos de esla investigacion se refieren solo a las instituciones
componentes de la muestra”; a este respecto y mas concrela-
mente, los autores senalan que la representacion geografica no
es pareja (de los paises del este europeo solo respondio el 3,3%
de las instituciones encuestadas) y que las instituciones no
gubernamentales estan peor representadas que las guber-
namentales; igualmente, las instituciones centradas en los
niveles primarios 0 medios estan peor representadas que las
instituciones universitarias. Los resultados de la investigacion
han sido con todo publicados -concluyen con modestia los
autores- "porque pueden resullar utiles a los educadores a
distancia”. Con este mismo objeto publicamos en "Radio y
Educacion de Adultos” un resumen de los resultados de esta
investigacion, tal vez la mas completa y rigurosa que se ha
realizado hasta ahora sobre instituciones de educaciéon a
distancia. En realidad, y mas alla del estricto rigor cientifico,
las conclusiones de los diversos apartados de la investigacion
aqui traducidos constiluyen una minuciosa descripeién de lo
que es hoy la educacion a distancia a nivel mundial.

Radio ECCA ha tenido acceso a los resultados de esta
investigacion por ser una de las cualro instiluciones espanolas
de educacién a distancia que respondieron a los cuestionarios
(23 instiluciones espanolas no respondieron) y que han sido
también objeto de esta investigacion.

distancia que de ensefanza presencial obligatoria.

- Difieren las instituciones en el grado de flexi-
bilidad o en el namero de opciones que ofrecen a sus
alumnos. Las opciones ofrecidas mas frecuentemente
son el comenzar cuando se quiera y el usar opcional-

mente las tutorias.
Algunas institucio-
nes ofrecen también
un curriculum total o
parcialmente flexi-
ble, elegido por el
alumno,

- Son grandes las
diferencias entre las
instituciones respec-
to al nimero de
alumnos (desde 10
hasta 2.000.000
alumnos, con un cifra
media de 3.000); res-
pecto al namero de
cursos y respecto al
namero de personas
empleadas.

- Los cursos en
los que se inscribe
mayor namero de
personas son los rela-
cionados con la pe-
dagogia.

El balance
anual varia conside-
rablemente, estando
la cifra media entre
los 65 y los 130 mi-
llones de pesetas.

- Las fuentes de
ingresos mas fre-
cuentes son las cuo-
tas de los alumnos
(del 33 al 36%) y las
ayudas estatales
(16%).

- Los gastos pro-
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porcionalmente mas altos son los relacionados con el
personal (una media del 64% de los gastos totales).

- Muchas instituciones obtienen los materiales edu-
cativos de otras instituciones, al menos en parte. Mu-
chas instituciones se sirven también de personal de
otras instituciones para la ensefianza y para las tuto-
rias. Frecuentemente, estas colaboraciones se obtienen
de instituciones educativas y de olras insLituciones de
ensefanza a distancia.

- Son grandes las diferencias existentes entre las
diversas instiluciones respecto al nimero de bajas (una
media del 33%) y respecto al namero de personas que ni
siquiera comienzan los cursos en los que se habian
matriculado (una media del 10%).

Medios usados para la ensefanza.

El medio primordial usado en la ensefnanza a
distancia es el material impreso. Hay que notar, sin
embargo, que las sesiones presenciales ocupan el
segundo lugar.

Comunicacioén bidireccional con el alum-
no: evaluacion y tutoria.

- El 90% de las instituciones ofrece algin servicio
de tutoria; este servicio incluye en la gran mayoria de
los casos el uso del teléfono (74,7%) y de la correspon-
dencia escrita (77%);, mas de la mitad de las institu-
ciones ofrece Lambién orientaciones presenciales
(59,7%), siendo menos [recuente la tutoria a través de
cintas magnetofénicas grabadas (30,9%).

- La tutoria por medio de correspondencia escrita
incluye cartas personales (65%), cartas estandarizadas
(36.5%) o Lextos comunes para todos (16,4%).

- El servicio de tutoria lo ofrecen algunas insti-
tuciones no sélo en horario laboral, sino también fuera
de horario laboral e incluso en los dias no laborables del
fin de semana.

- Casi todas las instituciones (97,4%) consideran la
comunicacién bidireccional como un elemento constitu-
tivo de su servicio educativo, incluyendo en ello la sim-
ple correccién de los ejercicios, la correccién con algin
comentario o la respuesta individual a consultas
personales. La mayoria de las instituciones usa varios
de eslos elementos (91,3%).

- La mayoria de las instituciones emplea algin
medio para reducir el nimero de los abandonos o de los
que ni siquiera comienzan los estudios: el medio mas
usado es la carta estandarizada dando animos, siendo
menos usada para eslo la cinta grabada.

- Son mas [recuentes las instituciones que asignan
un tutor diferente para cada uno de los diferentes cur-
sos que siga el alumno, siendo pocas las instituciones
que asignan un tuter unico para todos los cursos que
siga el alumno; en muchos casos, incluso, hay un tutor
distinto para cada tipo de preguntas que formule el
alumno,

- Alrededor de las dos terceras partes de las insti-
tuciones recomiendan a los alumnos la constitucién de
grupos, como un medio para la propia ayuda.

- Casi todas las instituciones hablan de algan tipo
de "evaluacion continua”, casi siempre por escrito. En
este 85% de los casos, con Lodo, los estudiantes deben
realizar un examen al final de los cursos.

- L concesion del aprobado o certificado final de-
pende del examen final y, en mas de la mitad de los
casos, depende Lambién de las diferentes evaluaciones
realizadas durante el curso. Dos de cada tres institu-
ciones liene una evaluacion al final de cada una de las
unidades de las que se componga el curso. Las dos
Lerceras partes de las instituciones permiten también
al alumno la eleccion de fecha para la realizacion de
cada una de las evaluaciones.

- El tiempo que se requiere para la correccion de las
evaluaciones y ejercicios, esto es, el Liempo que trans-
curre entre la recepcion del ejercicio de un alumno y el
envio al mismo de sus correcciones y comentarios, varia
considerablemente entre las instituciones: la mitad re-
quiere diez o mas dias y el 71% alirma necesitar catorce
dias 0 menos.

- Los formatos mas frecuentemente usados en los
ejercicios son la pregunta abierta muy breve, la pe-
quena redaccién sobre un tema y la eleccién entre
respuestas multiples. La eleccion del tipo de ejercicio
depende de la materia que se ensena.

- E1 90% de las instituciones anade comentarios
personales a la correccion de los ejercicios. Los comen-
tarios, con todo, suelen ser breves, de media pégina en
el 89% de los casos.

- Alrededor de la mitad de las instituciones paga a
los correctores por el sistema de comisién, a tanto el
ejerciciocorregido.

l.a atencioén al alumno.

- El concepto de "atencién al alumno”, una clasi-
ficacion basada en este concepto, intenta medir el grado
de apoyo que la instituciéon presta al alumno. Esta
clasificacién muesira la relacién existente entre los
componentes que la determinan y el indice de alumnos
que abandonan o ni siquiera comienzan las ensefan-
zas: si el puesto en esta clasificacién es bajo, el éxito en
estos indices es menor que cuando es alto el puesto en
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esla clasilicacién.

- Cabe detallar mas la relacién existente entre los
aspectos constituyentes de este concepto de "atencion al
alumno” y el éxitlo que se obtiene en los procesos educa-
tivos. Los indices de abandonos son menores y los indi-
ces de éxito que obtienen los alumnos son mayores
cuando la institucién atiende bien los siguientes as-
peclos:

*si la institucién anima la constitucién de grupos,
como medios para el aprendizaje personal;

* si se puede tener acceso al servicio de tutoria tele-
fénica también en los fines de semana;

* si la institucién intenta disminuir el namero de
alumnos que abandonan o no llegan a comenzar los
estudios con cartas individuales y con llamadas
telefonicas;

* si se emplean mas medios con este mismo fin;

* si los Lutores y correclores se encuentran conlra-
tados para el desempeno de estas tareas.

- La presencia en la instilucién de estas mismas
circunstancias estd también en relacién con el nimero
de personas que ni siquiera llegan a comenzar los
estudios, colaborando la presencia de estos factores a la
disminucién de este indice de "no comienzos”.

Principales descubrimientos de la inves-
tigacion.

Los descubrimientos principales que destacan los
autores al final de la investigacién son los siguientes:

1. El objetivo méas importante de las instituciones
es el ensanchar los servicios educativos, incorporando
grupos nuevos de poblacion adulta. También se preten-
de la innovacion educativa y la divulgacién de nuevas
tecnologias.

2. El mejor desarrollo de los propios medios absorbe
la mayor parte de los presupuestos. Las personas dedi-
cadas al uso de estos medios es también importante.

3. Las instituciones expresan un gran interés por
mantener y desarrollar la independencia de los alum-
nos. Se descubre una clara correlacion entre el éxito y
la basqueda de la independencia de los alumnos. Esta
busqueda incluye el que cada cual elija el momento de
empezar los estudios y de realizar las evaluaciones, la
posibilidad de que los estudiantes tengan participacién
en la seleccion de los contenidos que se imparten y
estimulo para que los estudiantes formulen sus dudas y
quejas.

4. La independencia del alumno se solapa en parte
con la "alencién al alumno”, un concepto que incluye
los servicios de tuloria, las ayudas para alcanzar el
éxito, el contacto ficil y frecuente con los tutores (indi-
recto o presencial), etc. Las correlaciones que se obtie-
nen entre el grado de "atencién al alumno” y el éxito
demuestran que los diferentes aspectos incluidos en
este concepto tienen clara relacion con el éxito de los
alumnos.

5. Un factor importante de la "atencién al alumno”
descubierto por esta investigacion es que la participa-
cién en las evaluaciones se concibe mas como una ayu-
da que como un medio para la calificacion del alumno.
Los comentarios individualizados del tulor contribuyen
al control personalizado. Estos elementos demuestran
la relacién existente entre el conceplo de independen-
cia y el de la "atencién al alumno”. Aunque la educa-
cion a distancia se basa en una comunicacién no
contigua, resulta del todo claro el impacto de la
comunicacién personal en el éxito de los alumnos y en
la posibilidad de desarrollar su propia independencia.




1990: Ano Inter-
nacional de la
Alfabetizacion

En diciembre de 1987 la
Asamblea General de las Naciones
Unidas aprobdé una resoluciéon por
la que se aprobé el afno 1990 Ano
Internacional de la Alfabetizacién.
Los objetivos giran en torno a
aumentar la comprensién de la
opinién piablica mundial de los
diversos aspectos del problema de
la alfabetizacién e intensificar los
esfuerzos por difundir la alfabe-
tizacién y la educacion.

La alfabetizacion, se reconoce,
en general, como uno de los prin-
cipales problemas mundiales. En
1985, habia en el mundo unos 889
millones de adultos (mayores de 15
anos) analfabetos, lo que equivale a
mas de una cuarta parte, 27,7% de
la poblacién adulta. A mas de 100
millones se eleva el namero de
ninos en edad escolar (de 6 a 11
anos) que no estan matriculados en
ningln centro escolar. Estos ninos
corren el peligro de convertirse en
los adultos analfabetos del siglo
XXI, de no encontrar rapidamente
una solucion.

Mads del 98% de los analfabetos
de todo el mundo viven en los paises
en desarrollo, de ellos cerca de las
tres cuartas partes en Asia. Sin
embargo, la tasa mas alta de
analfabetismo se registra en Africa,
que alcanza el 54% de la poblacién
adulta, en Asia alcanza un 36% y
en América Latina un 17%.

Los paises desarrollados Lam-
bién se ven afectados por este
problema. Los estudios indican que
en algunos de ellos quizas haya un
5% de la poblacién que tiene serias
dificultades para leer y escribir y
una proporcién mucho mayor con
dificultades menos graves.

En la 24" reunion de la Con-
ferencia General de la UNESCO
(Paris, 1987), el Director General
presenté un informe sobre el
proyecto del programa para el Afo
Internacional de la Alfabetizacién.

Noticias

En conexién con el Plan de
Accién para eliminar el analfa-
betismo antes del ano 2000 se
senala que el Ano Internacional de
la Alfabetizacion "no se ha conce-
bido como una empresa aislada,
sino como un elemento de una
estrategia global de accién contra el
analfabetismo en el plano nacional
e internacional. Por otra parte se
indican los cuatro grandes princi-
pios que deben regir las actividades
de alfabetizacion: funcionalidad,
participacion, integracién y diver-
sidad.

Creado el Comité
nacional espanol
para el Ano de la
Alfabetizacion

El Comité Nacional para la
celebracion del Ano Internacional
de la Alfabelizacién, que se
celebrara a lo largo de 1990, se ha
constituido en la sede del
Ministerio de Educacion y Ciencia
de Madrid.

Las funciones de este comité
seran: la sensibilizacién de la opi-
nién piablica respeclo a la proble-
matica del analfabetismo y los
medios y condiciones para erradi-
carlo; la elaboracion de proyectos y
programas de actuacién; impulsar
aclividades relacionadas con la
alfabetizacion en los ambitos de la
educacién, la cultura y la comu-
nicacion; coordinar las relaciones y
actuaciones de la UNESCO, orga-
nismo designado para organizar el
Ano Internacional de la Alfabeti-
zacion.

Este Comilé Nacional celebrara
tres encuentros anuales con caréc-
ter ordinario. En su seno podrén
constituirse subcomisiones para la
puesta en marcha de proyectos con-
cretos que con posterioridad se so-
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meterdn a la consideracion de
aprobacion del Comité.

En la primera reunién del
Comité Nacional se desltacé que
Espana estda involucrada en la
lucha contra el analfabetismo, pues
ain quedan en nuestro pais
sectores de la poblacion afectados
por al analfabetismo absoluto, otros
por el analfabetismo funcional o por
una cierta desalfabetizacion des-
pués de haber adquirido una
formacién basica en los anos de
escolarizacién.

También se dijo en esa primera
reunién que a través de distintlas
experiencias llevadas a cabo en
nuestro pais se ha constatado que la
formacién es un factor indispen-
sable en la promocién de procesos
de desarrollo locales o regionales.
La evoluciéon prevista en nuestro
pais es "absolulamente incompati-
ble con la persistencia de este
indeseable fendmeno, al tiempo que
puede ser un lastre o el agujero
negro que hipoteque esa linea de
futuro”.

En la prevencion del analfabe-
tismo constituye un elemento deci-
sivo la mejora de la calidad del
sistema educalivo general, en sus
etapas de escolarizacién obliga-
toria.

En el transcurso de la reunién
del Comité Nacional se aprobaron
diversas propuestas de actuacién
tendentes a la consecucion del
objetivo final de la UNESCO, que
pretende lanzar un plan encami-
nado a erradicar el analfabelismo
antes del afio 2000.

Premio al Plan de
Alfabetizacion ar-
gentino

La Asociacién Internacional
para la Lectura, dependiente de la
UNESCO, ha premiado el Plan Na-
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cional de Alfabetizaciéon de Argen-
tina iniciado en 1985 y reforzado
con programas a través de la radio
y la television.

El premio que fue recibido en
Paris por la responsable del Plan de
Alfabetizacién de Argentina, la
profesora Baigorria, el pasado mes
de septiembre, es uno de los cuatro
mas importantes que destina la
UNESCO a iniciativas de este tipo.

El plan premiado se inicié a
principios de 1985 con unos 6.000
centros distribuidos por todo el pais
para atender a los 1.200.000 anal-
fabetos absolutos existentes en Ar-
gentina, segan fuentes oficiales.
Las estadisticas senalan ademas
que 6.200.000 personas, sobre una
poblacién de 30.000.000 de habi-
tantes, son analfabetlas funcio-
nales.

Los centros de ensenanza deno-
minados "Centros presenciales”
son atendidos por 7.000 maestros
especialmente entrenados. Cada
Centro dirigido por un solo maes-
tro, puede alender a quince alun-
nos como maximo y siele como
minimo.

El método de ensenianza esta
basado en dos cartillas educativas
una con nociones elementales de
matemalicas y otra denominada de
lectoescritura que incluye los
elementos bésicos para aprender a
leer y eseribir.

No sélo se ensena a leer y a
escribir, sino que ademés cubren
otras necesidades.

Los cursos de alfabetizacion -
que se dan en escuelas, clubes o
centros universitarios y de barrios-
duran seis meses y ocupan cinco
dias a la semana, generalmente.

Entre 1950 y 1960 Argentina
era uno de los paises mdas alfabe-
tizados del mundo. Después la edu-
cacion decayé. A partir de 1985 el
Plan Nacional de Alfabetizacion ha
logrado alfabetizar a unas 250.000
personas, pero consideran que esta
es una necesidad tan grande que
deben recurrir a medios mas pode-
rosos como la radio y la televisién.
El nuevo sistema seguird un
modelo similar al desarrollado por

Italia en la década de los 60.

La nueva etapa de Alfabe-
tizacién a distancia fue apoyada
por emisoras privadas de radio y
T.V. cuyas autoridades comprome-
Lieron espacios gratuilos para
difundir los programas educativos
especiales que seran emitidos.

L.a campana por radio y T.V.
que informa a la poblacién sobre
las caracleristicas del nuevo
programa alfabetizador ha sido
disenado por alumnos de escuelas
gréaficas y publicitarias.

Universidad y
educaciéon de
adultos

lL.as V Jornadas de educacion de
adultos, celebradas en Salamanca,
del 3 al 7 de octubre de 1988
estuvieron dedicadas al estudio del
tema monografico "Universidad y
educacion de adultos”.

Estas V Jornadas lberoameri-
canas de Educacion de Adultos han
sido convocadas por la Organiza-
cion de Eslados Iberoamericanos
para la Educacion, la Ciencia y la
Cultura (OEI), el Instituto de
Cooperacion lberoamericano y la
Universidad de Salamanca con el
auspicio y colaboracién de la Dipu-
tacién de Salamanca, el Ministerio
de Educacién y Ciencia de Espaha
y la Universidad Nacional de
Educacién a Distancia (UNED -
Espana).

Los objetivos fundamentales de
estas jornadas fueron:

- Analizar las modalidades de
relacién entre la Universidad y
proyectos de educacioén de adultos.

- Elaborar propuestas especifi-
cas sobre el papel de la Universidad
en el desarrollo de la educacién de
adultos.

El contenido de estas jornadas
estuvo centrado en los siguientes

temas: compromiso de la Univer-
sidad con la comunidad; tendencias
y modalidades de interaccién entre
la Universidad y la educacién de
adultos; profesionalizacién del
educador de adultos e investigacion
sobre educacion de adultos y el
aporte universitario.

Tomaron parte en estas jorna-
das expertos y especialistas con
una larga experiencia en activida-
des de educacién de adultos vincu-
ladas a la Universidad y proce-
dentes de Argentina, Colombia,
Chile, Ecuador, Espana, Perta y
Republica Federal Alemana, asi
como de la Oficina Regional de la
UNESCO para América Latina y el
Caribe y del Consejo de Educacion
de Adultos de América Latina
(CEAAL).

Las conclusiones de dichas
jornadas estan en la linea de la
colaboracién entre la Universidad
y la educacién de adultos.

Brasil. Catorce
millones de anal-

fabetos en San
Pablo

Alrededor de un 27% de los
analfabetos que existen actualmen-
te en el territorio brasileno (52
millones) se concentran en San
Pablo, el estado més rico e indus-
trializado del pais, segin datos de
la Fundacion Educador, 6rgano del
Ministerio de Educacién y Ciencia,

Una de las causas por las que
San Pablo alberga a un nimero tan
elevado de analfabetos es la gran
cantidad de emigrantes que aban-
donan las regiones pobres del
nordeste brasileno y llegan a la
capital en busca de trabajo.

Seg(in los téenicos de la Funda-
cion Educador el 50% de los analfa-
betos son funcionales, personas que



saben firmar, conocen las silabas,
pero no consiguen formar palabras.

Sin embargo, a pesar de estos
datos, en San Pablo, antes de
empezar a impartlir ensefnanza para
los 14 millones de analfabetlos,
tienen que resolver grandes proble-
mas del sistema escolar, pues entre
olras cosas, por cada 1.000 alumnos
que comienzan el primer curso de
la E.G.B., 520 no consiguen pasar
al 2° curso.

Espana. I Congre-
so Internacional
de formacion de
Adultos en Cata-
luna

En este Congreso se anuncio la
futura Ley de Educaciéon de
Adultos para Cutaluna que entrara
en vigor en 1990.

IEn Cataluna la formacién de
adultos desde hace un afno es
competencia del Departamento de
Bienestar Social y no del de
Ensenanza,

El objetivo de los acluales
responsables de formacion de adul-
tos, con la celebracion de este Con-
greso Internacional, ha sido cono-
cer las lineas de acluacion, en este
campo, de otros paises de la CEE,
asi como posibilitar el intercambio
de experiencias. En definitiva,
tener la mayor informacion posible
que les permita elaborar el futuro
plan de actuacion en Cataluna.

En esta linca, el Conseller de
Bienestar Social, Antoni Comas,
anuncio que la ley que regulara la
formacion de Adultos en Cataluna
se presentara al Parlamento des-
pués del verano para que pueda ser
aprobada a principios de 1990.

Por otra parte el Conseller ha-
bl6 también del proyecto de su De-
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partamento relacionado con la
firma de convenios con empresas de
tecnologia punta para comenzar el
reciclaje de algunas profesiones
Lécnicas.

En las conelusiones del congre-
so se destacaron, como futuras
lineas de actuacion que contempla-
ra el plan de formacion de adultos,
la de la formacién en nuevas tecno-
logias, la formacion para aquellas
personas que, en estos momentos,
Lienen un puesto de trabajo, y a las
que se debe proporcionar una
capacitacion permanente para que
no caigan en ¢l paro, y la lormacion
orientada a los parados de larga
duracion,

También se puso de manifiesto
en este Congreso que la empresa es
el entorno mas adecuado para el
aprendizaje del adulto.

Los representantes del Depar-
tamento de Bienestar Social de la
Generalitat explicaron que la [or-
macién de adultos en esta Comu-
nidad no se basara en un modelo
réplica del sistema escolar, sino
que se plantearan respuestas dife-
rentes, y que la formacion perma-
nente tendra en cuenta las caracte-
risticas y necesidades de las dife-
rentes personas gue integran la
sociedad, va sean deficientes
psiquicos, Msicos, ete.

Espana. Normati-
va legal para los
Centros Publicos
de Educacion de
Adultos

El Ministerio de KEducacion y
Ciencia ha aprobado recientemente
una orden por la que se establece
un nuevo marco legal para los Cen-
tros Pablicos de Educaciéon de
Adultos.
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Hasta este momento el marco legal
en el que se desenvolvia la Edu-
cacion de Adultos era la orden de
23 de noviembre de 1981 que, en la
practica, la circunscribia a posibi-
litar la obtencion del titulo de Gra-
duado Escolar. Por otra parte este
orden establecia un acceso a la
docencia distinto al sistema
general.

Segan el nuevo mareo legal, los
Centros de Educacion de Adultos
no estaran destinados anicamente
a impartir la E.G.B., sino que
deberan convertirse en impulsores
y dinamizadores de una oferta edu-
caliva mas amplia que de respuesta
a las necesidades concretas ocupa-
cionales de readaplacion, prolesio-
nales, culturales, ete. de la
poblacion adulta.

En cuanto a la provision de
puestos de trabajo, mientras no se
regule el sistema general, las
Direcciones Provinciales convoca-
ran concurso de méritos en comi-
sion de servicios, durante un curso
académico.

El Plan Provincial de Educa
cion de Adultos, previamente infor-
mado por una Junta Provincial,
impulsara el desarrollo y extension
de la Fducaciéon Permanente,
evaluard, antes de su aprobacion
por la respectiva Direccion Provin-
cial, el plan y efectuara su segui-
miento; propondra a la Direccion el
ambito territorial que debe ser
asignado a cada centro y promo-
vera la colaboracion institucional
en esle campo.

Lia orden que regula el marco
legal de la educacion de adultos
aparece publicada en el BOE n” 101
de 10 de mayo de 1089,
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l.a declaracion de las Naciones Unidas desig-
nando a 1990 como Ano Internacional de la Alfabeti-
zaci6bn promete ofrecer una oportunidad Gnica y exei-
tante de ampliar y profundizar los esfuerzos inlerna-
cionales a todos los niveles para combatir el analfabe-
tismo. UNESCO es la agencia de la ONU responsable
del Ao Internacional de la Alfabelizacién.

Parte de una estrategia a nivel mundial para
cambiar el analfabetismo, el Afo Internacional de la
Alfabetizacion (AlA) se encarara con las necesidades
particulares de los paises en vias de desarrollo, en los
que el analfabetismo estd estrechamente vinculado
con el subdesarrollo y la pobreza, asi como las de los
paises industrializados, en los que el analfabetismo
funcional es un problema creciente.

La eliminacion del anallabetismo representa una
condicion esencial para el desarrolo y bienestar de la
gente y de las naciones a nivel mundial, El Ano
Internacional de la Alfabetizacion puede convertirse
en una oportunidad Gnica para renovar compromisos
y robustecer acciones para combatir el analfabetismo
en el curso del ano y a través de la proxima década. El
ano se prevé no como una celebraciéon sino como un
llamado a la accion.

151 Consejo Internacional de Kducacién de Adul-
tos (ICAE) ha formado un Grupo de Trabajo Interna-
cional de Alfabetizacién (I'TFL) (ver lista de miem-
bros). El ICAE actia como Secretariado del ITF1.;

En su segunda reunién en junio de 1988, ¢l I'TI'1,
elaboré en mayor detalle una estrategia para ¢l Ano
Internacional de la Alfabetizacion, consistente en
cualro componentes centrales -creacion de una per-
cepeion publica; creacion y fortalecimiento de las es-
tructuras de alfabetizacién; promocién de un "gran
debate” en torno a la alfabetizacion, asi como aumen-
to de la investigacién y la evaluaciéon de la
alfabetizacion.

Los esfuerzos e iniciativas de cada uno de ustedes
en la movilizacion de sus propios integrantes son
cruciales para aleanzar los objetivos del Ano Interna-
cional de la Alfabetizacion.

Para mayores informes acerca del Ano Interna-
cional de la Alfabetizacion, contacten a: Wendy
Johnston, Oficial de Programas. Tel: (416) 588 - 1211,

El Grupo de Trabajo Internacional prevé
un ano que:

® marque el inicio de un esfuerzo intensivo
de 10 anos de duracién para reducir
draméaticamente el analfabetismo en el
mundo;

® movilice recursos desde las bases y
plantas de fabricas a través de los
gobiernos y las instituciones educativas;

® reconozca que el analfabetismo es un
problema tanto de las naciones indus-
trializadas como no industrializadas;

® no confunda una campana contra el
analfabetismo con una campana contra
la genta analfabeta;

e vincule la alfabetizacién a los logros de la
democracia social, econémica y politica;

e fortalezca las organizaciones de mujeres,
los pobres, los desempleados y los que no
poseen tierras;

® conduzca a un mayor habilitamiento de
la gente y no a un aumento de
dependencia;

® conduzca primordialmente al fortale-
cimiento de estructuras permanentes de
promocién y realce de la alfabetizacién y
de la educacién de adultos a nivel tanto
gubernamental como no gubernamental.

GRUPO DE TRABAJO INTERNACIONAL DE ALFABETIZACION: UNESCO:; Instituto de Educacion de UN ESCO, Hamburgo;
Agencia Sueca de Desarrollo Internacional; Agencia Canadiense de Desarrollo Internacional; Representantes del movimiento de
alfabetizacion canadiense; Asociacion Internacional de Lectura; Union Internacional de Estudiantes; Confederacion Mundial de
Organizaci 1} tes; Comité Coordinador del Servicio Voluntario Internacional de la Asociacion de Jovenes Cristianas;
Consejo Mundial de Iglesias; Fundacion Alemana de Desarrollo Internacional; Oficina de Educacion de Adulios de Asia y del
Pacifico Sur; Consejo Regional del Caribe de Educacion de Adultos; Consejo de Educacion de Adultos de América Latina;
Asociacion Africana de Alfabetizacion y Educacion de Adultos; Organizacion Regional Arabe de Alfabetizacion; Oficina de
Educacionde Adultos de Europa.

SECRETARIADO: Grupo de Trabajo Internacional de Alfabetizacian, ¢/o Consejo Internacional de Educacion de Adultos. 720
Bathurst Street, Ste. 500. Toronto, Ontario, Canada M5S 2R,




