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Ecca-Noticias

Razones y Propositos

Desde hace varios afios nos venimos planteando la necesidad de un bole-
tin. Las mzones de su existencia son muchas. La Enseitanza ECCA para la
EGB de Adultos se imparte en 16 provincias espaiolas. Los cursos de Aula
Abierta se siguen en otras 13 provincias espainolas. El Sistema ECCA de En-
senianza por Radio se emplea también en 11 paises latinoamericanos. Solo en
Espana y durante el curso 84-85, el numero total de personas que siguieron
alguna actwidad educatwa en ECCA llego a 62.091. Actualmente, los pro-
gramas educatwos, no sélo comprenden las enseiianzas “‘regladas’’ como la
Alfabetizacion, Cultura Popular, Graduado Escolar y Bachillerato; también
se cuenta con una amplia oferta “'no formal’’ de mas de 30 cursos en el Aula
Abierta. El mimero de profesionales que actualmente trabaja en esta institu-
cion, solo en Espaia, es de mas de 150 profesores de E.P.A. en plantilla y
mds de 1.000 Profesores Colaboradores, a los que babri que avtadir un nime-
ro, variable cada asio, de unos 500 voluntarios.

Todas estas sonrazones mds que suficientes para la creacion de este bole-
tin, destinado a quienes bacemos posible esta realidad. Queremos que sea un
mstrumento de ntercambio v de formacion permanente, donde recoger las
pimiones, noticias e informes mas relevantes sobre la Educacion de Adultos

' ponerlos al alcance de todos. Un boletin donde exponer y analzar ademas,
westra propia experiencia de Educacion de Adultos por radio. En definitiva,
(n medio de comunicacion entre nosotros, que al mismo tiempo se convierta
‘n un puente con el exterior. El momento actual es decisivo para la Educa-
ion de Adultos. En todas partes del mundo estin surgiendo,programas, nue-

os planteamientos, asociaciones, leyes... Queremos con este boletin aportar
westra mcdesta contribucion a este sector importante de la educacion, y
ds concretamente dr: le Pdumcm nde /ldm’tos por radro

- - — ———

Se inaugura Radio ECCA
de Vigo

Una nueva emisora en Espana
dedicada exclusivamente a la
educacion de adultos.

El pasado dia 6 de noviembre fue
inaugurada por el conselleiro de Educa-
cion e Cultura gallega, Victor Manuel
Vizquez Portomene, la emisora Radio
ECCA de Vigo, que estara dedicada inte-
gramente a la ensenanza mediante el sis-
tema ECCA.

La nueva emisora fue bendecida por
el obispo de la didcesis de Tuy-Vigo,
monsenor Cervino.

El logro que rupone este aconteci-
miento ha sido posible gracias a inestima-
bles colaboraciones como la de Radio Po-
pular de Vigo, que cedio las instalaciones
de alta frecuencia, o la de la Compaiiia de
Jesus, que aportd los locales, lo cual ha
supuesto un considerable ahorro.

El Centro ECCA de Galicia cuenta
ahora con un importante instrumento
mas en su tarea de poner la cultura al al-
cance de todos los gallegos, y especial-
mente, de aquellos sectores de poblacion
que mas lo necesitan.

Distincion al curso ECCA
de Salud

Seleccionado entre las diez
mejores experiencias del mun-
do de educacion para la salud.

En septiembre de 1985 se celebro en
Dublin la XII Asamblea Mundial de la
Union Internacional de la Educacion para
la Salud (UIES), institucion que colabora
con la OMS, la UNESCO y la UNICEF.
Dicha asamblea, representada por 85 pai-
ses, estd considerada como la mas impor-
tante a nivel internacional en materia de
Educacion para la Salud.

Durante el desarrollo de la Asamblea,
la Division de Informacion Sanitaria y
Educacion para la Salud de la OMS dioa
conocer las 10 mejores experiencias del
mundo sobre educacion para la Salud.
Entre las 10 mejores experiencias selec-
cionadas se encontraba el Curso ECCA de
Salud porque reflejaba la filosofia de la
estrategia mundial de la OMS “La Salud
para todos de aqui al ano 2000” y por la
coherencia entre objetivos y metodologia.
Se valoro también la experiencia como
una aportacion significativamente moder-
na y tecnologicamente innovadora en el
campo de la Educacion para la Salud en la
Comunidad.
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Una nueva emisora edu-

cativa: La voz del Upano
Recientemente inaugurada en

Ecuador utilizara el sistema
ECCA.

En Ecuador, un acuerdo entre
IRFEYAL y la emisora **Voz del Upano”
ha hecho posible que esta emisora se de-
digue a la educacion de adultos impar-
tiendo ensefianza primaria, basica y Es-
cuela de Padres, mediante el sistema
ECCA. El alcance de la emisora, va desde
el Valle del Palmar a Sucua pasando por
Veracruz, Santa Rosa y Macas entre
otros, lo que hara posible una importante
difusion de sus programas educativos en
esta amplia zona especialmente necesitada

IRFA informa

Memoria 1977-84 del Instituto
Radiofonico Fé y Alegria de
Bolivia.

El Instituto Radiofonico Fe y Ale-
gria de Bolivia (IRFA) analiza en una
memoria el trabajo realizado durante
ocho anos. Se trata de un informe con
vocacion de documento historico y de
instrumento evaluador de una tarea edu-
cativa v que incluye, ademas, numerosos
datos estadisticos de los que se han ex-
traido algunas conclusiones y sugerencias.

1) IRFA, que utiliza el Sistema
ECCA, es el inico Instituto de educacion
por radio, con reconocimiento oficial del
Ministerio de Educacion y Cultura en Bo-
liva v, dado que es una experiencia inno-
vadora, sus componentes recomiendan al
Ministerio, su extension a otros Departa-
mentos; incluyen la cifra de 30,43 por
100 de desercion escolar a nivel nacional
en 1984 para justificar la necesidad de
llegar a los rincones mas alejados del pais
a traves de la radio. El total de alumnos
matriculados durante estos siete anos ha
sido de 29.008 personas.

2) IRFA ofrece su experiencia y su
método de educacion radiofonica para
todo aquel que sea adulto marginado o
sienta la necesidad de una educacion basi-
ca. Concretamente, el 50 por 100 de los
alumnos vive en zonas rurales, el 68 por
100 son mujeres v el 30 por 100 tiene
una edad entre 20 y 30 afos.

3) IRFA ofrece facilidades para estu-
diar en la propia casa; de esta forma es la
Institucion educativa la que se acerca y se
ofrece, v no espera que sea el adulto
quien tenga que someterse a la Institu-
cion.

4) Los cursos del Ciclo Inicial, Basica
e Intermedio estan semestralizados para
que el alumno pueda completar dos cur-

SOS en un ano.

5) El costo de la ensenanza en IRFA
se presenta como sensiblemente inferior
al de otros sistemas dado que: no se pre-
cisa edificio escolar, un reducido niimero
de maestros con experiencia en locucion
radial puede atender un gran numero de
alumnos a través del medio radiofonico,
el material educativo que se requiere para
seguir las clases tiene un costo bajo.

Tambien en la Memoria IRFA se
plantean algunas sugerancias para el futu-
ro:

1) Contemplar las necesidades y mo-
tivaciones de la poblacion sin perder de
vista los contenidos exigidos por el Minis-
terio d Educacion,

2) Complementar la educacion for-
mal con la educacion no formal a fin de
atender mejor las necesidades de la pobla-
cion.

3) Ampliar su programacion radiofo-
nica con espacios dedicados a educacion
no formal.

4) Explicar los temas de tal forma
que puedan interesar, ademas de a la
“audiencia controlada” (los alumnos que
siguen las clases con textos escritos), a
toda la “audiencia abierta”.

5) Lograr una educacion mas hori-
zontal v participativa a traves de una ma-
yor participacion en la elaboracion del
material educativo de promotores, maes-
tros guias.

Radio ECCA llega ya

a toda Canarias
Se inauguran en las Islas
dos nuevas emisoras.

Una de las novedades mas importan-
tes de Radio ECCA en el presente curso
ha sido la puesta en marcha de dos nuevas
Emisoras de F.M. La OM. y la FM. en
90,4 Mz, existentes, no cubrian la geogra-
fia del archipiélago en su totalidad. Zonas
de sombra, originadas por la accidentada
orografia canaria, impedian que un nd-
mero importante de personas necesitadas
de cultura, pudieran acceder a este bien
comun. Gracias a la ‘‘Asociacion ECCA",
que obtuvo las licencias administrativas
de las nuevas emisoras, y con el apoyo del
Gobierno y de las restantes instituciones
publicas canarias, que han hecho posible
el montaje de las instalaciones técnicas, se
logra la aspiracion mas importante de Ra-
dio ECCA: llegar a toda Canarias. Desde
Montana la Muda, en Fuerteventura, y
Cumbre Nueva, en laisla de La Palma, las
dos nuevas Emisoras de F.M. hacen ya
posible que practicamente todas las per-
sonas residentes en el archipiélago canario
tengan acceso a los cursos de Radio
ECCA. El Norte de la Isla de Tenerife y

La Palma en su totalidad fueron las dos
zonas mas beneficiadas por esta amplia-
cion de la red.

En los dos actos de inauguracion es-
tuvo presente el Presidente del Gobierno
Autonomo Canario, Jeronimo Saavedra,
que tuvo palabras de felicitacion para Ra-
dio ECCA y para todas las personas que a
partir de ese momento podrian benefi-
ciarse de la labor cultural de esta Emisora.
El Presidente del Gobierno prometio se-
guir prestando su apoyo y exhorto a los
oventes a hacer uso de este importante
medio de difusion cultural.

Experiencia piloto en
ECCA-Andalucia

Se incluyen «temas abiertos»
en el curriculum de Graduado
Escolar.

De forma experimental, los alumnos
que se preparan para el Graduado Escolar
en el Centro ECCA de Andalucia, conta-
ran durante este curso con una novedad,
los llamados “‘temas abiertos”. Se trata de
unos modulos de cardcter monografico
sobre temas como Sindicato, Cultura An-
daluza, Mercado Comun, Alimentacion,
Planificacion Familiar, etc. Estos temasy
su metodologia estan realizados con la in-
tencion de responder al nuevo Disefio Cu-
rricular de Educacion de Adultos que ha
elaborado la Consejeria de Educacion de
1a Junta de Andalucia. Como tales temas
abiertos, constituyen una pauta o punto
de partida que el alumno completa con su
experiencia, su estudio y en reuniones de

grupo.

Nuevos

educativos
Cuatro nuevos cursos se
editan este afnio en ECCA.

A la gama de los cursos del Aula
Abierta con los que ya cuenta ECCA hay
que anadir cuatro mas que se imparten
durante el presente ano.

Uno de estos cursos es SALUD 2 con
el que se completa el programa de Educa-
cién para la Salud “La Salud para todos”.
Desde la perspectiva de que el proceso sa-
lud-enfermedad no es solo una cuestion
biologica sino un proceso socialmente
condicionado se abordan temas como El
Estrés, La Higiene Personal, Urbanismo y
Salud, Toxicomanias, Trabajo y Salud,
Las Instituciones Sanitarias, La Participa-
cion Social y Comunitaria, ete.

Otro de estos cursos, EL ESTATUTO
DE EXTREMADURA, trata de dar a co-

programas
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nocer a la poblacion extremena el signifi-
cado v alcance del estatuto de autonomia
de esta comunidad.

El paquete de programas destinado a
los profesores se enriquece con el curso
PROGRAMACION ESCOLAR, dirigido
por el prestigioso profesional de la educa-
cion Bartolomé Rotger Amengual. Un
curso que, coincidiendo con las fases del
proceso programador. se estructura en
cuatro modulos: Diagnostico, Formula-
cion de Objetivos, Elaboracion del curri-
culum v Ejecucion v Evaluacion.

Y por iltimo. con motivo de la in-
corporacion de Espana al Mercado Co-
mun se imparte COMUNIDAD EURO-
PEA. Una informacion mas amplia sobre
este curso se incluve en este numero en el
interior de la contraportada.

Memoria del curso

84-85 en ECCA
Mas de 62.000 alumnos
en un solo ano.

En el informe sobre las diversas acti-
vidades desarrolladas en ECCA durante el
curso 85-86 se abordan los temas: cursos,
alumnado, profesorado. rendimiento edu-
cativo, costes de la ensenanza, extension
de ECCA... incluyvendo. ademas, apéndi-
ces en los que se resume el caracter publi-
co de la institucion. la tecnologia educa-
tiva que en ella se usa, la relacion comple-
ta de todas las personas que trabajan en
ECCA v de todas las localidades en las
que ECCA ha impartido cursos v en las
que ha empleado su sistema educativo.

CURSOS: en el correspondiente
apartado, se relacionan todos los cursos
{acadéemicos v no académicos) que ac-
tualmente se imparten en ECCA. Los cur-
sos académicos (encaminados a la obten-
cion de un titulo oficial) son cuawo: “Al-
fabetizacion", “Cultura Popular”, *“'Edu-
cacion General Basica” v “Bachillerato
Unificado Polivalente” que se estructuran
en once niveles de aprendizaje.

Los cursos no académicos o de cardc-
ter no formal suman un total de treinta v
uno. pudiendo ser de entrega periodica o
unica.

ALUMNADO: las cifras que damos a
continuacion se refieren a lamatricula de
cada uno de los cursos en la semana de
mayor nimero de alumnos. 62.091 per-
sonas han seguido algun curso en ECCA
durante el curso 84-85 en Espana. De
ellas 24.693 estaban matriculadas en cur-
sos académicos: 4.515 en Cultura Popu-
lar. 19.152 en Graduado Escolar v 926 en
BUP. Quienes se matricularon en los cur-

sos “no formales” fueron 37.398 alum-
nos.
PROFESORADO: El wabajo educa-
tivo fundamental del Centro BECCA en las
diferentes provincias del estado espaiiol
es realizado por 148 profesores de planti-
lla, destinados por el Ministerio de Edu-
cacion y, en su caso. por los Gobiernos de
las Comunidades Autonomas, al Centro
ECCA en comision de servicios. El con-
tacto directo semanal con los alumnos,
con todo, es realizado por un grupo mas
amplio de 717 profesores colaboradores,
denominados en ECCA “'profesores orien-
tadores™ que atienden un total de 982
Centros de Orientacion.

RENDIMIENTO EDUCATIVO: dis-
tintos factores son indicadores del rendi-
miento educativo: la cifra de 62.091
alumnos adultos seria el principal entre
ellos; este alumnado no se reuniria de no
existir una conciencia publica y generali-
zada de lo que es posible alcanzar en
ECCA. Otro indicativo seria el nimero de
titulos académicos obtenidos por los
alumnos: del total de 6.709 alumnos pre-
sentados al titulo de Graduado Escolar
han aprobado 3.739, un 55 por 100 de
los mismos.

COSTES DE LA ENSERANZA: to-
dos los gastos que produce la atencion del
alumnado: personal docente v personal
no docente, mantenimiento de emisoras
de radio, mantenimiento y materias pri-
mas del taller de reprografia, libros de
textos ascienden en el Centro ECCA de
Canarias, a un total de 343.226.516 ptas.
Dividiendo el coste total (343.226.516)
por el nimero de alumnos (39.729) sale,
en Canarias, un coste medio por alumno y
ano de 8.639 ptas. Los costes medios por
alumno v ano en las restantes provincias
espanolas se estiman superiores, llegando
en algun caso a duplicar el coste de Cana-
rias.

EXTENSION ECCA: el Centro
ECCA de Educacion Permanente de
Adultos, manteniendo la produccion cen-
tral en Las Palmas de Gran Canaria v San-
ta Cruz de Tenerife, esta ademas oficial-
mente constituido para la EP.A. en 16
provincias del territorio espanol, e impar-
te algunas ensenanzas no formmales en
olras trece.

El Sistema ECCA se usa, ademas, por
distintas entidades en: Argentna, Bolivia,
Costa Rica, Colombia, Ecuador, Guate-
mala, Haiti, Méjico, Republica Dominica-
na, Uruguay v Venezuela.

La Memoria se puede solicitar a Ra
dio ECCA, Apdo. 994. Las Palmas de
Gran Canaria (Espana).

Nuevo organo de

expresion
«Siembra» boletin de la

Escuela de Padres ECCA de
Madrid.

El grupo de Escuela de Padres de
Madrid ha creado un Boletin de interco-
municacion para todos los participantes
de esta actividad educativa. Se pretende
que sea un medio de expresion v comuni-
cacion entre todos. Se incluye en el Bole
tin alguna entrevista de interés, articulos
escritos por los mismos alumnos, bases
para participar en alglin concurso, paginas
abiertas a la expresion poetica y artistica,
que con el editorial conforma esta meri-
toria forma de participacién comunitaria.
Direccion Postal:
¢ Jerte, 10
28005 MADRID

Tfno.: 2668403
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La radio, tecnologz’é para
la educacion de adultos.
La experiencia de Radio ECCA*

LUIS ESPINA CEPEDA

El autor, director de Radio ECCA, afirma que la radio es un
instrumento que puede servir muy adecuadamente para la
«transmision eficiente del mensaje didactico» y para la
«optimizaciéon de la comunicacién didactica».

“Humus cultural de nuestro tiempo’’ llamo a la tecnologia
Arturo DE LA ORDEN, en el I Congreso de Tecnologia Educati-
va celebrado en Madrid en 1983. Este autor, que presidio el Con-
greso de Madrid, senalo también que la tecnologia es “la base del
modo de hacer y de vivir del hombre actual, que incide directa-
mente en el proceso educativo condicionando la forma de trans-
mitir el mensaje educacional, el propio mensaje, el marco general
de la relacién profesor-alumno, la organizacion global, la natura-
leza y los objetivos de la funcion social del educar” (1). La consi-
deracion a la tecnologia resulta hoy, pues, imprescindible en
cualquier analisis de la educacion, en general, y de la educacion de
adultos, en particular.

TECNOLOGIA EDUCATIVA

Con todo, el mismo concepto de tecnologia educativa resulta
particularmente huidizo. En un nimero especial de la revista de la
Unesco, Perspectiva, dedicado monograficamente a este tema,
Michael CLARKE afirma con razon que “la expresion tecnologia
educativa cada vez es mas ambigua” (2).

Se puede definir la tecnologia, como hace David G.
HAWKRIGE, como: “un conjunto de materiales, herramientas,
sistemas y técnicas” (3), y la tecnologia educativa, segiin hace Mi-
chael CLARKE, como “la utilizacion en la educacion de inven-
ciones, manufacturas y procesos que forman parte de la tecnolo-
gia de nuestro tiempo” (4). Pero con la expresion tecnologia edu-
cativa se alude también a una forma distinta de ensefiar, a lo que
el profesor espafiol José Luis CASTILLEJO llama una concepcion
tecnologica de la educacion” (5).

Sin entrar en la polémica sobre la verdadera concepcion de la
tecnologia educativa, si parece adecuado anadir dos definiciones
mas sobre este huidizo concepto. El profesor FERNANDEZ
HUERTAS define a la tecnologia educativa como “el sistema
controlado de transmision eficiente del mensaje didictico” (6),
nocion en la que introduce los dos elementos fundamentales del
proceso educativo: la programacion (sistema controlado) y la eva-
luacion (eficiente). Otro profesor espafiol y ponente en el I Con-
greso de Tecnologia Educativa de Madrid, Jos¢é Luis RODRI-
GUEZ DIEGUEZ, aporta ofra definicion descriptiva particular-
mente sugerente: ‘“‘el proceso que pretende optimizar los procesos
comunicativos que implica el acto didactico” (7). La optimiza-
cion de la comunicacion didactica es una nocion util para el anali-
sis de los diferentes instrumentos que se emplean en la educacion.

LA RADIO COMO INSTRUMENTODE TECNOLOGIA
EDUCATIVA

Todos los autores que tratan el tema de la tecnologia educa-
tiva incluyen la radio entre los instrumentos particularmente tti-
les para la tecnificacion de la ensenanza (8). David G. HAWKRI-
GE aiiade que la radio, junto con la television, es el instrumento
més empleado: “En 1982, nos sentimos inclinados a decir que la
radio-television educativa es la forma mas difundida de la tecno-
logia aplicada a la educacion, asi como la mas valorada interna-
cionalmente (9).

La radio, en efecto, es un instrumento técnico que se puede
poner al servicio de la ensefianza. Es mas, es un instrumento que,
siguiendo las definiciones anteriores, puede servir muy adecuada-
mente para la “transmisién eficiente del mensaje diddctico” y pa-
ra la ““optimizacion de la comunicacion didactica”.

Lo especifico de este instrumento técnico es que sirve para la
comunicacion masiva, esto es, que se emplea para hacer llegar el
mensaje del que  emite a una masa amplia de receptores. Se in-
cluye entre los llamados medios de comunicacion social, en cuan-
to que el instrumento técnico empleado, la emisora de radio, con-
sigue que la comunicacion de uno solo llegue a muchos simulta-
neamente.

Pero para que este medio de comunicacion social que es la
radio pueda servir de adecuado instrumento de difusion educativa
resulta imprescindible que sea empleado con una particular técni-
ca, de una forma muy concreta. No basta usar la radio, hay que
usarla bien para que rinda educativamente. Cuenta con toda la ra-
zon el gran guionista radiofénico uruguayo, Mario KAPLUN,
cuando afirma tajantemente: “Si algo he aprendido en mi profe-
sion es precisamente que la radio tiene una pedagogia propia, y
que solo descubriendo, conociendo y respetando esa pedagogia es
posible realizar a través de la radio una labor educativa efi-
caz’’ (10).

Desde la concreta experiencia en una emisora radiofonica ex-
clusivamente dedicada a la educacion, Radio ECCA, se anaden a
continuacion algunas condiciones que debe cumplir la radio para
que pueda ser empleada como apto instrumento de tecnologia
educativa (11). Para simplificar, solo se describen a continuacion
tres condiciones que debe cumplir una adecuada radio educativa.

1. No a la radio sola. La eficacia educativa de la radio es mu-
cho mayor si actiia en colaboracion con el elemento impreso y,

*  FEste articulo fue enviado como Comunicacion a la Conferencia Internacional sobre "'New Technology/Information Technology and
Adult Education”, convocada por la Oficina Europea de Educacion de Adultos en Woburn, Inglaterra, desde el 23 al 27 de Septiembre
de 1985. Una version inglesa, no del todo completa, de esta Comunicacion ha sido publicada en Newslet ter Published by the European
Bureau of Adult Education 1-2 (1985) pp.28-29. Se respeta aquiaquella redaccion, incluso de las notas, pensada para un publico nada

conocedor de Radio ECCA.
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inayor aiin, si a los dos elementos anteriores se une la accion pre-
sencial. La radio sola tiene, sin duda, virtualidades pedagogicas: su
creciente poder actual sobre la opinion publica y el uso constante
de ella por parte de la publicidad comercial asi lo ponen de mani-
fiesto. Pero, para una educacion formal y rigurosa, la eficacia pe-
dagogica de la radio se acrecienta considerablemente si su accion
se encuentra apoyada por el material impreso y por la misma ac-
cion presencial. La necesidad de apoyar la radio con los otros
elemento es hoy universalmente actptada, hasta el punto que Mi-
chael CLARKE ha senalado que “algunos organismos de radiodi-
fusion se han convertido en editores a gran escala (12). La expre-
sion “multimedio”, o uso conjunto de diversos medios, se aplica a
la radio con particular razon, dada su intrinseca necesidad de
complementacion por los restantes medios.

2. Con sincronizacion. El usar la radio en colaboracion con
otros elementos, a nuestro parecer, no basta. La mayor eficacia
pedagogica de la radio se consigue cuando se usa sincronizada-
mente con los otros dos elementos: el impreso y la presencia. Es-
to quiere decir que la radio y el impreso no son elementos para
ser usados uno después del otro, en tiempos diferentes; la maxima
eficacia pedagogica de este medio se logra cuando la radio sirve de
guia para el trabajo sobre el papel impreso o, dicho de otra forma,
cuando el impreso sirve de soporte para la explicacion radiofoni-
ca. De forma semejante, la accion presencial no debe ser un com-
plemento opcional y con caricter propio, sino una accion tam-
bién sincronizada —aunque ésta, en un tiempo posterior a la escu-
cha de la clase y al estudio— e igualmente inseparable de los otros
dos elementos. Esta concreta forma de usar la radio no esta gene-
ralizada. La Open University britanica y la UNED espafiola, por
ejemplo, no usan la radio de esta forma: la radio se ofrece, en es-
tas instituciones, como un complemento opcional y no siempre
imprescindible. Radio ECCA, en cambio, concibe su particular
“sistema de ensenanza radiofonica’ como un uso sincronizado e
insustituible de los tres elementos, hasta el punto que ni la radio
sola, ni el impreso solo, ni la presencia sola pueden ser usados con
provecho si no son acompariados por los otros elementos. Escu-
char una clase de Radio ECCA sin tener delante y sin trabajar
activamente —escribiendo— sobre el impreso, equivale a no
entender casi nada, resulta practicamente inlitil. En cambio, con
esta accion sincronizada pensamos que la radio consigue su
maxima eficacia. Emplear la radio solo para ofrecer programas de
apoyo, vy no clases estrictamente educativas, pensamos que
equivale a desconfiar de las posibilidades pedagogicas reales de la
radio. Con la experiencia y con los resultados ya del todo evalua-
dos de veinte afios de actividad, podemos asegurar que la radio,de
esta forma sincronizada, es un instrumento capaz de conseguir la
ensefianza mas dificil, la alfabetizacion (13), y, obviamente, tam-
bién las restantes ensefianzas: educacion basica, bachillerato, cur-
sos no académicos, ete. (14). Con esta forma de sincronizacion, la
radio puede lograr la ensefianza de todo lo que en un profesor en-
sena presencialmente en un aula colectiva (no, desde luego, lo que
se experimenta en un laboratorio).

3. Con particular tecnologia para cada elemento. Resulta ob-
vio que el ensefiante que emplea la radio no puede impartir por el
microfono la misma clase que da en el aula. Cada institucion que
usa la radio para sus ensefiantes —mas o menos, segin los casos—
tiene elaborada una particular tecnologia para su uso. Sin poder
entrar ahora en descripciones, en Radio ECCA estamos totalmen-
te convencidos de la importancia que tiene la tecnologia lograda
para el uso de cada uno de los tres elementos. Esta tecnologia —el
“know how” sajon—es lo que hay que aprender antes de usar este
concreto medio para la ensefianza (15).

Teniendo en cuenta las anteriores condiciones, estamos de
acuerdo con la afirmacion de Michal CLARKE de que, con la ra-
dio, “la educacion podia adquirir una nueva dimension” (16). Es-
tamos convencidos de que las posibilidades educativas de la radio

apenas se han comenzado a usar, estin casi del todo inexplotadas.

LA RADIO, INSTRUMENTO PARTICULARMENTE
ADECUADO PARA LA EDUCACION DE ADULTOS

Tras lo ya expuesto, resultard ahora ficil explicar las claras
posibilidades que la radio tiene para la educacion de adultos, en-
tendiendo ésta como el amplio y polifacético subsector de la edu-
cacion permanente preconizado por las declaraciones de la
UNESCO y por los ya numerosos escritos y seminarios de la pro-
pia Oficina Europea de Educacién de Adultos. Por brevedad, solo
cabe enumerar suscintamente las posibilidades que la radio tiene
de cara a la educacion de adultos. Sobre cada una de estas posibi-
lidades anadiremos algo, aiin mas suscintamente, de la reducida
experiencia lograda en cada uno de estos puntos por Radio
ECCA.

1. Llega a mds gente. Bl poder amplificador de la radio per-
mite llevar, simultineamente, el mensaje educativo a un nimero
potencial de receptores solo limitado por el area de cobertura de
la emisora. La radio puede llegar a cotas numeéricas y a sectores
impenetrables a los que dificilmente podra aspirar la ensefianza
presencial. En sus veinte afos, Radio ECCA ha tenido como
alumnos en las Islas Canarias mas de doscientas mil personas adul-
tas, casi el veinte por ciento del total de la poblacion de este Ar-
chipiélago.

2. Con menos coste. Alin usando la radio en colaboracion
con el elemento impreso y el elemento presencial, su coste es ain
mucho mas reducido al de la ensefianza presencial y, también, al
de la ensefianza por television. En el nivel de vida de las Islas Ca-
narias, el coste medio por alumno y afio en Radio ECCA, durante
el curso 1983-84, ha sido de unas diez mil pesetas (equivalente a
46,45 Libras Esterlinas y a 57,71 dolares), cinco veces menos que
la ensenanza equivalente presencial (17). Su reducido coste con-
vierte a la ensefianza radiofonica en la tinica posible para la pobla-
cion adulta, en los paises en desarrollo cuyo presupuesto no llega
siquiera a cubrir las necesidades de la poblacion infantil.

3. Con calidad semejante. La radio bien usada consigue ren-
dimientos no inferiores a los de la ensefianza convencional, en la
realidad cotidiana y sin entrar en discusiones tedricas. No procede
dar aqui cifras, pero el coeficiente de permanencia, el nimero de
aprobados y el aprecio de la poblacién podemos asegurar que en
Radio ECCA no es inferior al de la ensefianza presencial de adul-
tos (18).

4. A la medida de la poblacion adulta. El que se pueda seguir
la ensefianza en la propia casa y el que nadie pueda ver las defi-
ciencias y los errores propios son dos caracteristicas que acercan
mucho la radio a las necesidades de la poblacion adulta. La ense-
fianza por radio puede conseguir una aproximacion muy cercana a
las exigencias de los adultos. En los paises desarrollados que pue-
den pagar educacion de adultos en presencia, la capacidad de
acomodacion de la radio a las necesidades de los adultos convierte
a la educacion por radio en una modalidad alternativa distinta,
que siempre habra que ofrecer en simultaneidad con la presencial.

EDUCACION DE ADULTOS POR RADIO Y NUEVAS

TECNOLOGIAS

Una iltima consideracion sobre las posibles relaciones entre
la educacion de adultos por radio y las nuevas tecnologias deriva-
das de la mds reciente revolucion electronica.

Una primera observacion es que una educacion radiofonica
bien desarrollada se tiene que servir, casi necesariamente, de los
elementos que proporcionan las nuevas tecnologias. Sin la meca-
nizacion de los datos provenientes de los alumnos seria practica-
mente imposible que ni la Open University ni, con mas modestia,
Radio ECCA, pudiesen atender debidamente a un alumnado que
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se cuenta por decenas de mil. La impresion del material impreso,
ademas, tiene ya también que servirse imprescindiblemente de los
nuevos cursos tecnologicos.

Cabe incluso sofiar que, lo mismo que se ha logrado una sin-
cronizacion operativa y estrechisima entre la radio y el material
impreso, puede un dia intentarse y perfeccionarse una sincroniza-
cion enfre la radio y el ordenador personal. Hasta ahora, con to-
do, solo conocemos experiencias educativas con el ordenador per-
sonal, sin que sepamos que se haya intentado una complementa-
cion sincronizada de este elemento con la radio.

Msds importante nos parece sehalar que la radio es un valor
firme y consolidado en el area de la educacion de adultos. En in-
formacion y en educacién, algunos pensaron que la aparicion de
la televisién iba a desbancar a la radio, siendo asi que, después del

(1) Arturo DE LA ORDEN: Tecnologia y Educacién, en | Congreso de
Tecnologia Educativa, Ponencias y Resimenes de Comunicaciones,
Sociedad Espafiola de Pedagogia, Madrid, 1983, pdg. L

(2) Michael CLARKE: ¢{Tecnologria aplicada a la educacién o tecnologia
educativa?, en Perspectivas, Vol. X1, n® 3, 1983, pag. 337.

(3) David G. HAWKRIGE: Situacion y perspectivas de la tecnologiade la
educacién, en Perspectivas, Vol. XII, n® 3, 1982, pag. 347.

NOTAS

primer boom de la television, la radio ha renacido con mas fuerza.
De forma parecida, la radio no debe ver como enemigos y compe-
tidores a los elementos de las nuevas tecnologias. El valor de la
radio estd de sobra comprocbado y, como alternativa diferente,
tendra que convivir con todos los restantes recursos tecnologicos
que en hora buena estan apareciendo o puedan aparecer en el futu-
ro.

educativa (basada en el uso sincronizado de la radio, el material im-
preso y el contacto presencial) que se emplea también en otras veinte
provincias espafiolas y en diez paises latinoamericanos. Sobre Radio
ECCA, en lengua inglesa, puede verse Luis ESPINA CEPEDA, Radio
ECCA teaching centre, en Newsletter, 1983-1, pag. 24; Radio ECCA,
learning centre, en About distance education, n® 19, junio 1984, pig.
11-12 y algo, mds extensamente, Radio ECCA: A distance learning

(4) Michael CLARKE, Articulo citado, pdg. 337.
(5) Citado por Arturo DE LA ORDEN, Obra citada, pdg. 11.
6) L FERNAND}’EZ HUERTA: Pedagogia Didéctica, Articulo publicado

system in the Canary Islands, The Open University, **Distance Educa-
tion Research Grup™ Papers, Number 5, Milton Keynes, 1982, 59 pa-
ginas. En esta publicacion puede también encontrarse una bibliografia

por V. GARCIA HOZ, en Diccionario de Pedagogia, Editorial Labor,
Barcelona, 1970. I

(7) José Luis RODRIGUEZ DIEGUEZ: Comunicacién y Tecnologia
Educativa, en | Congreso de Tecnologia Educativa, Ponencias y Re-
stmenes de Comunicaciones, Sociedad Espanola de Pedagogia, Ma-
drid, 1983, pag, 6.

(8) Todos los articulos contenidos en el nimero monogrifico sobre tec-
nologia educativa de la revista Perspectivas, ya citada, hablan, mds o
menos directamente, de la radio. Puede verse también, Maria Teresa
FONTAN MONTESINOS, Posibilidades y limitaciones de una tecno-
logia educativa radiofénica y La radio, como instrumento de educa-
cion: Aproximacién a una categorizacion de los programas radioféoni-
cos educativos, en | Congreso de Tecnologia Educativa, Ponencias y
Resumenes de Comunicaciones, Sociedad Espaiola de Pedagogia, Ma-
drid, 1983, pags. 209 y 210,

(9) David G. HAWRIDGE, Articulo citado, pg. 351.

(10) Mario KAPLUN: Educacién Radiofénica y técnicas creativas, en Bole-
tin Radiodienst Unda-al, n® 74, mayo-junio, 1977, pég. 5.

(11) Radio ECCA es una emisora exclusivamente cultural que, con 10 ki-
lowatios de potencias en Onda Media, cubre la totalidad del Archipié-
lago Canario. Fundada en 1965, ha elaborado una peculiar tecnologia

mis completa sobre Radio ECCA, pdgs. 25 y 26.

(12) Michael CLARKE, Articulo citado, pag. 341.

(13) Ocho afios de Ensefianza ECCA, Anélisis de los resultados obtenidos
en los cuatro primeros niveles, LasPalmas, 1973, 28 péginas.

(14) Los resultados de las distintas ensefianzas de Radio ECCA han sido
dados a conocer en las Memorias publicadas sobre las actividades de
los curso 1981-82, 1982-83 vy 1983-84.

(15) La relacion de paises e instituciones latinoamericanas que han puesto
en prictica el Sistema ECCA de Ensefianza Radiofonica puede encon-
trarse en Memoria ECCA 1983-84, Las Palmas, 1984, pdgs. 41-43.

(16) Michael CLARKE, Articulo citado, pdg. 342.

(17) El total de gastos que supuso toda la actividad de Radio ECCA duran-
te el curso 1983-84 (308.090.529 ptas, equivalentes a 1.431.095,48
Libras Esterlinas y a 1.778.136,10 Ddlares) dividido por el nimero
total de alumnos matriculados en este curso (30.072 personas, solo en
el Archipiélago Canario) arroja un coste medio por alumno y afio de
10.245 pesetas (equivalentes a 47,59 Libras Esterlinas y a 59,13 Déla-
1es).

(18) Las cifras detalladas sobre cada uno de los aspectos enumerados se en-
cuentran en el apartado correspondiente a Rendimiento Educativo de
la Memoria ECCA 1983-84, Las Palmas, 1984, pdgs. 27-30.
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Los cursos de Cultura Popular

en el Centro ECCA de Canarias

Resultados de una encuesta a los profesores orientadores

MARGARITA LOPEZ SANCHEZ*

La Cultura Popular en ECCA es una accion educativa para adultos dirigida, primordialmente, a las capas
populares de la sociedad y, sobre todo, a las mas desfavorecidas, sin ninguna clase de paternalismo, sino mas
bien recogiendo el espiritu de la afirmacion de Pablo Freire: “Nadie educa a nadie, nadie se educa solo, los
hombres se educan entre si teniendo al mundo como problema”.

La Cultura Popular en ECCA consta, actualmente, de cinco niveles. Los dos primeros contienen las téeni-
cas instrumentales y recursos necesarios para alfabetizar al adulto. Los otros tres niveles pretenden preparar al
adulto para resolver situaciones de la vida cotidiana, entender e interpretar el mundo en el que vive. Los alum-
nos que finalizan la Cultura Popular acceden a un ciclo superior que les prepara, en tres cursos, para la obten-
cion del Graduado Escolar.

La programacion de estos cursos se ha realizado de forma globalizada. Los contenidos y actividades de ca-
da semana se articulan en torno a unos centros de interes: la familia, el control de natalidad, la salud, la seguri-
dad social, el sindicato, el tiempo libre, ... Se frata de conjugar la secuencializacion de los aspectos académicos
necesarios para resolver las situaciones de la vida cotidiana con los centros de interés que recogen la problema-
tica sociocultural.

Cada uno de los cursos que integran la Cultura Popular tiene una duracion de diecisiete semanas, impar-
tiéendose una clase diaria de lunes a viernes.

Las clases se emiten por radio. Tienen una duracion de 60 minutos, aunque en este tiempo se alternan las
explicaciones de dos cursos diferentes. En ellas los alumnos, ademas de seguir las explicaciones de los profeso-
res, realizan ejercicios practicos.

Para poder seguir las clases el alumno recibe previamente el material impreso: unos esquemas para seguir
las explicaciones y una propuesta de ejercicios practicos.

Los alumnos, ademas de seguir las clases por radio, asisten cada semana a un Centro donde un Profesor
aclara las dudas, orienta y coordina la discusion del grupo sobre el tema de la semana.

A continuacién se expone un breve analisis de una encuesta realizada entre los Profesores Orientadores du-
rante el curso 84-85 con la intencion de recoger el estado de opinion sobre los resultados obtenidos en los cur-
sos de Cultura Popular 3,4 y 5.

Contestaron al cuestionario 64 profesores orientadores, lo que representa, aproximadamente, un 40 por
100 del total en los citados niveles de Cultura Popular. El nimero de alumnos atendido por los Profesores
Orientadores que enviaron la encuesta supone, aproximadamente, un 46 por 100 del total.

Las diferentes cuestiones formuladas en la encuesta se han agrupado, para su posterior estudio, en cuatro
grandes apartados.

Los cursos de C.P.-3, 4 y 5 se han diseiado y programado segiin las directrices actuales de la Educacion de
Adultos y con una serie de objetivos como propiciar los valores que conforman una sociedad democratica, to-
mar conciencia de la sociedad en que se vive, fomen tar una actitud critica, asi como entrenar a los alumnos en
las destrezas y recursos que permitan ser agentes de cambios, mejorar la comunicacion e interpretar el entorno.
Se trataba de ver con la encuesta, en qué medida los Profesores Orientadores opinan que se estin consiguiendo
tales objetivos.

El siguiente cuadro refleja la opinion de los Profesores sobre el particular.

En general, las opiniones de los Profesores Orientadores sobre el grado de consecucion de los objetivos son
positivas por encima del 50 por 100. Concretamente y agrupando los datos registrados en las dos primeras co-
lumnas, una media del 56 por 100 considera que los objetivos se estan consiguiendo. El 25 por 100 opina que
se estan consiguiendo a medias y solo un 11 por 100 tiene una valoracion negativa sobre el grado de consecu-
cion de los mismos.

El objetivo d) que se refiere a formar a los alumnos en los recursos, técnicas y destrezas que les permiten
ser agentes de los cambios sociales es el que menos se esta consiguiendo en opinion de los Profesores Orienta-
dores, puesto que retine el mayor porcentaje de respuestas negativas, un 36 por 100, cuando el resto de los ob-
jetivos agrupa opiniones negativas inferiores al 10 por 100. Tal vez la explicacion de esta diferencia en la valo-
racion de los objetivos esta en las propias limitaciones que presenta el Centro de Orientacion como plataforma
para el cambio social mas cercano a los alumnos.

Sin embargo, el objetivo que alcanza el mas alto porcentaje, un 78 por 100, de respuestas positivas es el b),
que hace referencia a la toma de conciencia de la sociedad en la que se vive, asi como de sus problemas. Ello
podria interpretarse como un acierto en la eleccion de los temas semanales por los propios alumnos, a través de

*Margarita Lopez Sanchez es Profesora del Centro ECCA de Canarias.
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cUADRO N 1: GRADO DE CONSECUCION DE LOS OBJETIVOS

1 2 3 4 5 6

GRADO DE ¥ i . ; .

CONSECUC|6N $C e-?m Se E§ta .&’ cs'u Se Bs_l,a h{o s c_S' No sabe
cons - consi - consi - consi - ta consi- | No con -
guiendo | guiendo | guiendo [guiendo | guicndo | testa

OBJETIVOS en gran bastante | @ medias [en una
parte peq. parte

a) Crear cn los alumnos aquellas actitudes y valo-

res que conforman una sociedad democratica: 4 o8 i . # 0 2 g

tolerancia, respeto mutuo, solidaridad, etc 16], 471, 31y, 3l 37
b) Propiciar en los alumnos la toma de conciencia

de la sociedad en la que vive, asi como de sus 4 317, M 477 g 9 3 4 0 ? .

problemas. . . /s /. 57.
¢) Formar en el alumno una conciencia critica 12 18 2 6 0 6

acerca de las contradicciones del hombre y de la 197, 287/ 347 9y 97

sociedad en relacion con sus fines. Y X A 3 9
d) Formar a losalumnos en los recursos técnicos y | 4 ’ 17 15 17 6 5

destrezas que les permitan ser agentes de los

ambios para mejorar el medio fisico y social 67. 277 23" 277 97 87

mds cercano. ! ’ : g
e) Adiestrar a los alumnos en la comunicacion con | 14 20 19 3 0 8

los demas oral y por escrito. 22]. by 307, 7. 12,
f) Adiestrar a los alumnos en las expresiones ver- [ 1 28 17 2 1 5

bales y matematicas necesarias para interpretar - : # H i

correctamente el entorno. 177. 447 277. /s 27, 8/

una encuesta realizada antes de iniciar los cursos de Cultura Popular.

Por otra parte, conviene destacar la valoracion tan alta obtenida por el objetivo f) que se refiere a las cues-
tiones académicas: por encima del 60 por 100 se agrupan las opiniones muy favorables sobre el dominio de las
expresiones verbales y matematicas en los tres niveles; el 27 por 100 opina que se esta consiguiendo a medias y
solo el 5 por 100 la valora negativamente.

Los contenidos que aparecen en Cultura Popular han sido programados en funcion de los objetivos genera-
les propuestos previamente y enmarcados en el Centro de Interés correspondiente a cada semana. Se pregunta-

ba a los Profesores Orientadores acerca del grado de secuencializacion de los mismos.
El cuadro que aparece a continuacion pone de manifiesto que, en general, ]a valoracion de los Profesores

cuaDRO N” 2: GRADO DE SECUENCIALIZACION DE LOS CONTEN IDOS

1 2 3 4 5 6
En general los| Pocos alumnos | Mids o menosla | Gran parte de | En general los No sabe
alumnos avan-| son los que se [ mitad de los| los alumnos se | alumnos suelen | No contesta
zan a su propio | pierden alumnos se | pierden, se | tener dificulta-
NIVEL ritmo pierden “descuelgan™ des y s pier-
den
18 31 3 3 | 8
a 287, 487, 5. 3 27 12°/
x 19 31 6 1 0 7 =y
307, 487 9° 27, 117,
23 25 6 1 1 8 J
B 367, 397, 97, /2':’. 27, 127

Orientadores sobre el grado de secuencializacion es positiva.

Segiin los datos recogidos en el cuadro anterior se deduce que el grado de secuencializacion en los tres ni-
veles, en opinion de los Profesores Orientadores, es equivalente. Agrupando las opiniones reflejadas en las dos
primeras columnas, vemos que la secuencializacion se consigue en un porcentaje superior al 75 por 100. Solo
un 12 por 100 de los Profesores Orientadores opina negativamente acerca de dicha secuencializacion.

Estos datos contrastan con las opiniones manifestadas en otras ocasiones por algunos Profesores Orienta-
dores, segiin las cuales, los alumnos que promocionan de 2° nivel (segundo curso de alfabetizacion) tienen
problemas en CP-3.

Interesa conocer también la opinion de los Profesores Orientadores acerca de los contenidos que presentan
mayor dificultad en los tres niveles de Cultura Popular.

Al ser esta una pregunta abierta, las respuestas son muy diversas por lo que se han agrupado las que hacen
referencia a un mismo contenido. En funcion de ello y tomando solo los contenidos que presentan unos por-
centajes relevantes se han elaborado los siguientes cuadros:
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CUADRO N° 3: DIFICULTADES EN EL ﬁ;HEA DE LENGUA

CONTENIDOS C.P..~3 CP.-4 C.P. -5
Expresion oral y escrita M__,.—f’""' — "'FJ;’F;);_ 5 f___,f-"“’_ 87, il’ e ___-__;;_' ]
-Empmnsi(m 8 ﬁ—--’"ﬁ I,
- =3 s . = — ]
Lscritura ]6’_ S lose= 5y 3 e ,,5.-;"'““" 1 ’J:
R I e [ et [ G o

El cuadro n® 3 pone de manifiesto que el contenido que presenta mayor dificultad en Cultura Popular es
la Ortografia, alcanzando un 28 por 100 de las opiniones. Incluso en CP-5 los alumnos aun no dominan este
aspecto del Lenguaje.

En general, las dificultades son menores, en los diferentes contenidos, a medida que se avanza en los nive-
les. Sin embargo, llama la atencion que la expresion oral y escrita alcance el miximo grado de dificultad en
CP-5 con un 33 por 100. En este nivel se trabaja la composicion escrita mas sistematicamente, de tal forma que
a los alumnos se les exige mas, tienen que realizar una hoja de expresion escrita cada semana, mientras en CP-3
y 4 esta limitada a la escritura de algunas frases.

En CP-3 se hace notar con un porcentaje relativamente alto, un 25 por 100, la dificultad en la escritura. A
pesar de ello, esto no es alarmante, ya que los alumnos que integran este nivel proceden de alfabetizacion, con
solo ocho meses de clases, aproximadamente, o son personas con un nivel semejante al del grupo mencionado.
Ademas se observa en el cuadro que esta dificultad decrece muchisimo en los siguientes niveles, reduciéndose a
un 5 por 100.

cUADRO N” 4: DIFICULTADES EN EL AREA DE MATEMATICAS

CONTENIDOS C.P.-3 C.P.-4 CP. + 8
Multiplicacion 8 gy
=~=ga = = = e R
oy 19 e 8 =
Division ,.--""ff.;() . e 13
e e e e —a r— .- —_— = = ——= ﬁ
Fracci 17 e
racciones ot 27 %.
I e T T ) —8 :/_//:7'-- —1—, — e ?d—: =5l = ____;_,___H—-:'?
Problemas 137, - 197, IS =" 2]

En el cuadro n® 4, Area de Matematicas, se observa que la resolucion de problemas presenta dificultades
en los tres niveles, aumentando el porcentaje conforme el nivel es mas alto. No es extrano, ya que la compleji-
dad de los mismos y de las operaciones a aplicar aumenta con el nivel.

Por otra parte, el cuadro refleja que en cada nivel ofrece dificultades la operacion o contenido que se ex-
plica por primera vez en la programacion de este curso, asi en CP-3 es la multiplicacion, con un 13 por 100; en
CP-4, la division con un 30 por 100; y en CP-5, las fracciones con un 27 por 100.

No obstante las opiniones recogidas en estos cuadros contrastan, de alguna manera, con las opiniones de
otra pregunta sobre modificaciones a la actual estructura de Cultura Popular, cuyas respuestas, a pesar de ser
muy diversas, coinciden notablemente en que no es necesario cambiarla.

El tema que cada semana constituye el centro de interés es el mismo en los tres niveles. A lo largo del cur-
so se tratan de forma sistematica diecisiete temas, algunos de los cuales hemos mencionado anteriommente. Se
trataba de conocer a través de la encuesta en qué medida los Profesores Orientadores opinan que dichos temas
deben modificarse.

Las respuestas recogidas son muy variadas, aunque en muchos casos estan relacionadas entre si, de tal mo-
do que entre los temas que proponen presentan una mayor relevancia los relacionados con la problematica so-
cial que alcanza un 23 por 100; la educacion y relacion con los hijos, un 19 por 100; el entorno y la region, un
19 por 100, y la convivencia comunitaria con un 8 por 100.

Por otra parte, esta opinion confirma la expresada por los Profesores Orientadores en otro apartado de es-
ta encuestz en la que se les pregunta por algunos de los logros de Cultura Popular y cuy as respuestas constitu-
yen un amplio abanico pero, fundamentalmente, coinciden en los temas semanales como centro de interés, ya
que facilitzn la participacion y el dialogo por ser practicos y basados en la realidad del alumno.

3.1. El material impreso
El material impreso que recibe el alumno de Cultura Popular cada semana consta de los siguientes elemen-
vos. la portada, que recoge graficamente el tema de la semana, cinco esquemas, un cuestionario, una hoja de
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expresion escrita y dos hojas que contienen las contestaciones a las practicas.
Interesaba conocer, a través de la encuesta, la valoracion de los Profesores Orientadores sobre este mate-

rial.

s
CUADRO N° 6: VALORACION DEL MATERIAL IMPRESO

A
VALORACION 1 2 3 4 5 6
X No sabe
MATERIAL IMPRESO Mucho Bastante | A medias| Poco Nada |No cont.
El il impre : 14 37 7 2 4
L. El material impresoes motivador. . . ... ... .. .. 227 58/ 11 3. 67
ibui . ; 8 28 19 ./ 1 a
2. Losdibujos sonadecuadosal adulto . . . . .. .. ... 127, 247, o | _—%&v. 27 &7
3. Lostextosestindesfasados - . .. ... .00 i 3 27. ' 2} 19 167 2 9 7. e 367 : 6°/
4. Los contenidos cuentan con suficiente espacio parala | 5 22 21 10 6
exXPUCRCION .« <0i s il arsiaraia s i shel e Srate 8 34y, 33y, 167, 9
5. Posibilita el estudio posterior a la dase. . . . ., . ... B 47, 617 9 147 g 3% : 27 ;: 6%
6. Los textos parten de la exy eriencia del adulto, . . . . . 13 20), 32 o 2 T4y, & 87 2 a8
7. Se contemplan los contenidos académicos en cada ni- 1 39 [ 1 L]
L' S (O I P P R P ST A il - 17% 614 127 2% 8L
8. La distribucion de los contenidos en los exquemas es | 2 43 7 5
adecuada. . . 3 srel A bl S e ere o enlaV e E B 14% 671 117 8%
9. Las practicas refuerzan los contenidos explicados en 17 36 10 1
CUVBIY 5 Taomts 08 st v tollal Sk MowialR . o RIS S b 277 567 16% 2%
10, Fl cuestionario recoge lo relevante de la semana . . 18 8. 28 a4y, - 17 2 y 2 8%
.___:‘_- T e S 33 20 2 o .4 1 2
11. La hoja de expresionescritaesatil . . .. ... ... .. 527 31 . 8% 2 3°.
12. Las contestaciones a ks pricticas se acomodan al ni- 17 28 9 4 6
L R L R e A e ) P 270 a4y 147 67 9

Después de agrupar las respuestas positivas y negativas, respectivamente, s podria afimar que cada uno
de los elementos que integran el material escrito cumple la funcion para la que fue elaborado, ya que los por-
centajes relativos a este aspecto oscilan entre un 73 y 83 por 100 en sentido positivo. Sin embargo, hay aspec-
tos que juegan un papel muy importante en el material impreso,que no cuentan con porcentajes tan altos, entre
ellos la adecuacion de los dibujos al adulto con un 56 por 100 de aceptacion y los espacios destinados a los
contenidos para su porterior aplicacion con un 42 por 100.

3.2. La clase radiofénica

El siguiente cuadro recoge la opinion de los Profesores Orientadores sobre las clases de los tres niveles de

Cultura Popular.
CUADRO N° 6: VALORACION DE LAS CLASES RADIOFONICAS
— VALORACION : 2 3 s * Lnio st
CLASE RADIOFONICA Dk W Mucho |[Bastante (A medias| Poco Nada | No cont
= 9 30 15 4 6
1. Fomentan la capacidad critica. . . . .. ... ...... 147, ,/ﬁ 4 e T 6 9%
2 ACTVERS 4 v ne wie R - ........... 13 22 19 4 -
207 34’/ 307, 67, 8L
3 i T T O ol et e e e iy g S 6 27 1 9 1 10 d
3. Sonacadémicas {/ 4/2-;_' 177 147/ 29, 16%,
4: Entretenddas: . v o e v v dile S 1 29 13 2 g =
Entretenidas B i 174 257, 20 3 14y
5. Sirvenpuralavida. . ... .. ............... |20 34 " 4 _~—
i o o 317 53| 6% 37. 6.
o Sonputernatislay <5 o5 Sen e i e e fas) e 3 |74 57| 1Bsm | T | VWm
7. Se g Eatiade D 12 29 9 1 6
Se parte de la experiencia del adulto : 197 251 147, 117 27, 97/,
B R TN (o ) W e e e s T e S B 21 48 S N ! &
337, 53+, 8/ | _~2%| 2% 3%
9. Lstndestasadas. . . .. .. .. 2 = 6 23 |26 —[:8
|73 ~3u| ~0%| _~36L| —39%] _~ 9
—— = - - -t - - ————— - - gl e | — . ——— /f—. - ’-1".—7.--—— —7 ——7
9 o al Aal e 1 - - - =
10, Scacomodan al nivel del alumno . . . . ., . %1 :29/451 '1’2 o 1/ {? 1 ’?,/121
. * e = o = L i
11. Las sigue comodamente el alumno . . . . 13_-—— 133 -~ |13 - 1 2 _— |2 -
| +5% e 20|~ 814 20 2 3/ | —"3Y
: 3 5L i eS0T - g 6 4 _~ |18 =1 18 13 18
12. Son !.hﬁta_nll.,sl'pmhwr AIMn0Yis o iive e el o V/G v /./28‘!. o 7T /./.‘,G?_ | - /8’I~
ey T3 (o L E Pt E P
3. Concientizan al alumno . . . 22 37| 17|l 3¢ 3% | -~ 1}-4
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Segiin los datos reflejados en el cuadro, destacan, con una valoracion positiva, alcanzando porcentajes muy
altos, los siguientes aspectos: ‘“‘sirven para la vida”, un 84 por 100; *‘no estan desfasadas”, un 84 por 100; “no
son distantes (profesor - alumno)™, un 76 por 100; y ““las sigue comodamente el alumno”, un 71 por 100. Esta
apreciacion, por parte de los Profesores Orientadores sobre algunos de estos aspectos, podriamos conectarla
con la funcionalidad de las clases en relacion con uno de los objetivos generales de Cultura Popular: “que el
alumno sea capaz de desénvolverse en el medio, resolviendo las situaciones cotidianas que se le presenten’”.
Por otra parte, y segiin el porcentaje alcanzado por el aspecto n® 11: “las sigue comodamente el alumno”’,
con un 71 por 100, se deduce que la secuencializacion de los contenidos en la programacion es buena, aunque,
por supuesto, podria mejorarse. Esta valoracion coincide con la manifestada por los Profesores Orientadores
sobre la secuencializacion de los contenidos que superaba el 75 por 100 y que hemos descrito anteriormente.
Sin embargo, hay aspectos muy importantes como: “‘fomentar la capacidad critica”, “‘ser activas”’, “entreteni-
das”’, ‘“‘concientizar al alumno”, ‘“‘no ser paternalistas”, ... que segin la opinion de los Profesores Orientadores,
solo se consiguen en un 50 - 60 por 100, cuando, realmente, estos aspectos son fundamentales para el aprendi-
zaje de los adultos.

3.3. La orientacion semanal

Después de haber seguido las clases y realizado las practicas, el cuestionario y la hoja de expresion escrita,
los alumnos, como hemos indicado anteriormente, tienen una reunion semanal con el Profesor Orientador.

Pediamos al Profesor Orientador, en esta encuesta, que nos indicara las principales dificultades que se le
presentan a la hora de llevar a cabo la orientacion.

Las opiniones recogidas son muy diversas, pero se pueden agrupar en cuatro aspectos: asistencia, local, or-
ganizacion y participacion de los alumnos.

Respecto a la asistencia, el 61 por 100 de los Profesores Orientadores tiene dificultades a la hora de llevar
a cabo la Orientacion por distintas circunstancias: falta de puntualidad de los alumnos, alumnos que van con
prisas y en ocasiones solo hacen el intercambio de material, alumnos que no van y mandan a otra persona, etc.
En otro apartado de la encuesta esta dificultad queda de manifiesto, ya que los Profesores Orientadores coinci-
den en la necesidad de motivar la asistencia a la Orientacion. Este comentario se completara con un cuadro de
asistencia del alumnado de Cultura Popular a los distintos momentos de la Orientacion que aparecera poste-
riormente.

Por otra parte, el 14 por 100 de los Profesores Orientadores no dispone de un local adecuado para realizar
la Orientacion. En algunos casos ni siquiera disponen de local y en otros, éste estd muy mal situado para que
los alumnos se desplacen hasta el mismo. En determinados locales, el mobiliario es inadecuado o tienen que
soportar ruidos, musica, etc., que les impide concentrarse en su tareas.

Por lo que a organizacion se refiere, aproximadamente, el 27 por 100 de los Profesores Orientadores se ve
obligado a realizar la Orientacion de varios niveles en un mismo periodo de tiempo, intentando responder a las
dificultades de cada uno. Ello es debido a que, en algunos Centros de Orientacion, el niimero de alumnos por
niveles es muy bajo. Esta opinion se recoge también en otro apartado de la encuesta donde al preguntarle a los
Profesores Orientadores como aprovecharian mas la Orientacion, las respuestas apuntan a homogeneizar los
grupos por niveles.

El 16 por 100 de los Profesores Orientadores alude a la falta de participacion e interés en el debate del te-
ma de la semana.

Estos aspectos, mayoritariamente relacionados con las caracteristicas propias del alumnado de Cultura Po-
pular y de su distribucion geografica, impiden desarrollar una Orientacion sin dificultades en un elevado nime-
ro de Centros de Orientacion.

El Profesor Orientador, para llevar a cabo la Orientacion cada semana, cuenta con una Guia que recoge los
objetivos programados sobre el tema, los objetivos académicos de Lengua y Matematicas de los tres niveles y
una serie de sugerencias para llevar a cabo el debate del tema en el Centro de Orientacion.

Interesaba conocer la operatividad de esta Guia para conducir la Orientacion.

Las opiniones de los Profesores Orientadores se distribuyen del signiente modo:

CUADRO N® 7: VALORACION DE LA GUIA DE ORIENT ACION

G 8 VALORACION 1 2 3 a 5 6
H_'""““-*—-._,,____ No sabe
GUIA DE ORIENTACION — Mucho |Bastante |A medias| Poco | Nada |No cont.
B ——
y 7 3 1

a) Se acomoda a la realidad de mis alumnos y a las posi- ¢ i o ; 29 . : Sy
bilidadesde miCentro . . . . . . ..o v v vt vt 9% 377 317 &% 2

b) Resulta dificil de llevara laprictica . . . . . ...... 4 _¢g7 | 34072 53y| &1au| B12u| & ay

Como vemos, aproximadamente el 50 por 100 de los Profesores Orientadores manifiesta que la Guia se
acomoda a las posibilidades del Centro, mientras que el otro 50 por 100 le resulta muy dificil llevarla a la pric-
tica.
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4 Los alumnos.

4.1. Promociones y nuevas matriculas

El nimero de alumnos de Cultura Popular 3, 4 y 5 atendidos por los 64 Profesores Orientadores cra de
1.545, representando una cifra media de 24 alumnos por Profesor Orientador. En el siguiente cuadro quedan
indicados los diferentes tipos de alumnos por niveles.

o 4
CUADROD n? 8: RELACION DE ALUMNOS SEGIJN SEAN PROMOCIONADOS, NUEVOSo REPETIDORES

NIVEL PROMOCIONADOS NUWEVOS REPETIDORES TOTAL
5 64 =
CP 3 B84 232 ‘_‘_/. . 380
e 227, e 61 = 17 1 L
122 o ann 68 — = i)
griee =" 2a% " 827 e 147
: 172 T g 108 f—// 664
PEsk — 26 7. =0 587 e 16 7.
378 927 ) 240 Hf/ 1.545
s L 247, =" GO — 16 7.

De los datos del cuadro se desprende que un elevado porcentaje de alumnos son nuevas matriculas, un 60
por 100; y los que continuan estudiando en el siguiente nivel, alrededor de un 32 por 100 (de los 380 alumnos
de C.P.-3, pasan a C.P.-4, 122, es decir, un 32 por 100). Si a este 32 por 100 sumamosel 17 por 100 que repi-
te, podria deducirse que, aproximadamente entre el 45 y 50 por 100 de los alumnos causa baja a lo largo de la
Cultura Popular. Al ser este porcentaje constante en los tres niveles cabe preguntarse: ;por qué una cifra tan
alta de quienes deciden no continuar estudiando? No cabe duda de que las causas pueden ser multiples: que el
interés del alumno pueda ser mayor que las posibilidades reales de estudiar, que la motivacion no esté del todo
conseguida, que los objetivos programados sean muy ambiciosos y por tanto ofrezcan muchas dificultades para
su consecucion, etc. En cualquier caso, el dato es preocupante y habria que estudiar, detenidamente, las causas
que lo motivan para, en la medida de lo posible, evitar que el alumno se quede a mitad del camino.

Por otra parte, del cuadro anterior se desprende, igualmente, la gran capacidad que tiene ECCA para abrir-
se paso a nuevos ‘‘mercados’: un 60 por 100 de alumnos nuevos representa una cifra muy alta de alumnos que
han sido motivados por la campainia de promocion que hace Radio ECCA.

La cifra de los repetidores llama, también, la atencion. Solo el 16 por 100 de los alumnos repite, siendo es-
ta cifra equivalente en los tres niveles. El dato llama la atencion, fundamentalmente, por una razon: hasta aho-
ra se venia diciendo que era muy alta la cifra de repetidores, sobre todo, de los que promocionaban de 2° nivel
a CP-3, por lo que se hacia necesario que cada ano se cambiaran las pricticas de apoyo y refuerzo contenidas
en los esquemas; la realidad parece ser otra: la cifra de repetidores no es tan alta, ni siquiera para los que pasan
de 2° nivel a CP-3, que solo alcanza el 17 por 100.

En la Orientacion semanal se contemplan dos momentos. En el primero de ellos cuya duracion es, aproxi-
madamente de media hora, se realiza el intercambio de material y se tratan los aspectos académicos: aclaracion
de dudas, orientacion sobre algunos contenidos, ete. El objetivo de la segunda media hora es profundizar en el
tema de la semana mediante un debate en grupos pequeiios animado por el Profesor Orientador.

4.2. La asistencia al Centro de Orientacion

Sabemos que un cierto nimero de alumnos no asiste a la Orientacion o solo lo hace a parte de la misma.
Interesaba saber, a través de la encuesta, hacia donde estan dirigidos los intereses de los adultos, ;hacia los
aspectos académicos (primera parte de la Orientacion) o hacia las cuestiones relacionadas con la problematica
social que se plantean en el debate de la segunda parte?

cuapron? 9, INTERESES DE LOS ALUMNOS EN LA ORIENTACION

NIVEL N TOT AL DE SE QUEDAN SE QUEDAN SOLO HACEN
ALUMNOS A LO ACADEMICO A LA DISCUSION INTERCAMBIO
T 376 210 = 137 134 .
= 56 - 367, o 367
cP -4 501 285 s 199 163 = ;
e e | e .
S = L2 AU (S i = o
J/" 5 —/’,’
cP 6 668 416 e 407 o 190 e
e B e 61 e 287.
— — | e — e -—'/"_;;;}'-' S ;—_‘_’_,’F“i— = __,-_"'.‘-
Totales 1.545 911 e 743 = 487 ==
- 59 7. e s a8 oo 327
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El cuadro anterior aporta una serie de datos que nos permite afirmar que, en general, los alumnos estéan in-
teresados, sobre todo, por los contenidos académicos. El porcentaje en esta columna es, practicamente, equiva-
lente en los tres niveles, alrededor del 58 por 100, si bien en el iltimo nivel es algo mas elevado, un 61 por 100.
Sin embargo, el interés por la problemética social, contenido fundamental de la discusion, no cuenta con un
poreentaje tan alto de asistencia, solo un 48 por 100, pero este porcentaje aumenta conforme los niveles son
mas altos, llegando a alcanzar un 61 por 100 en CP-5, poniendo asi de manifiesto que en este iltimo nivel el
interés de los alumnos por lo académico y por la problematica social es similar.

Por otra parte, cabe destacar el porcentaje de alumnos que solo hace intercambio, prescindiendo de los
otros aspectos de la orientacion, que oscila alrededor del 32 por 100, pasando de un 36 por 100 en CP-3 aun
28 por 100 en CP-5. Esta diferencia podria estar motivada por un descubrimiento, por parte del alumno, de las
aportaciones de la orientacion al proceso de aprendizaje, que aumenta con el nivel.

La valoracion que hacen los Profesores Orientadores sobre el grado de consecusion de los objetivos y la se-
cuencializacién de los contenidos, asi como de la estructura de los cursos, en general, resulta positiva. Sin em-
bargo, tenemos que replantearnos como acercarnos al objetivo referente a la participacion del adulto en los
cambios para mejorar el medio fisico y social mas cercano. Igualmente se hace necesario un analisis detenido
de las dificultades que presentan algunos contenidos para luego estudiar la posibilidad de solventarios.

También resulta positiva la opinion de los Profesores Orientadores sobre las clases, aunque hay algunos as-
pectos: “ser activas’’, ‘‘entretenidas”, ‘“no ser paternalistas”, que podrian alcanzarse en mayor grado.

Por lo que se refiere al material impreso, los Profesores Orienladores lo valoran positivamente, si bien hay
detalles importantes tales como los espacios destinados a la explicacion de los contenidos que no son suficien-
tes, asi como la adecuacion de los dibujos al adulto que podria mejorarse.

En cuanto al Centro de Orientacion, las opiniones recogidas en esta encuesta ponen de manifiesto, una vez
mas, que ECCA tiene una ardua tarea pendiente, encaminada a conseguir una dinamica satisfactoria en los Cen-
tros de Orientacion que responda a los objetivos de Cultura Popular.

Con respecto a los alumnos, queda patente, en la opinion de los Profesores Orientadores la imperiosa nece-
sidad de motivarles para que asistan a la Orientacion, asi como de hacer un gran esfuerzo para disminuir el nu-
mero tan elevado de bajas que se produce en Cultura Popular. No cabe duda de que el primer paso a dar en este
sentido consistiria en indagar las causas que conducen a los alumnos a no continuar estudiando para, en un se-
gundo momento, poner las medidas que eviten esta situacion.

Hacia una asociacion estatal de
Educacion de Adultos en Espana

RAMON FLECHA Y ALFONSO FORMARIS*

La historia de la educacion de adultos en Espaiia esta plagada de heroicos esfuerzos que, con su ilusionada
voluntad, han llegado muchas veces mas alla de lo que parecia el limite de lo posible a la vista de los escasos re-
cursos con que contaban. Sin embargo, el efecto resultante de esas admirables actuaciones sobre la situacion
educativo-cultural del conjunto de espanoles no ha tenido hasta ahora la intensidad que hubiéramos deseado.
Actualmente, tras muchos anos de trabajo constante y poco reconocido por las instancias oficiales, quienes es-
tamos protagonizando esas experiencias observamos, enfre esperanzados y excépticos, que la educacion de
adultos parece haberse puesto de moda. ;Se tratara de otra mas de esas corrientes de humo que son facilmente
arrastradas por cualquier corriente de aire o estaremos asistiendo al inicio de un solido y permanente recono-
cimiento de la importancia que merece este sector educativo-cultural? ;No tenemos el derecho y el deber de
opinar y ser escuchados para que nuestra larga y variada experiencia contribuya a poner cara y ojos a la decla-
racion de buenas intenciones?

Estos planteamientos nos llevaron a medio centenar de colectivos a realizar las I Jornadas Estatales de
Educacion de Adultosen un intento de abordar, por primera vez juntos, nuestra problematica.

Participaron representantes de muy diferentes modalidades de la educacion de adultos: centros presencia-

* Los autores, miembros de la Comision Gestora Provisional de la Asociacion Estatal de Educacion de Adultos,
informan sobre la filosofia y caracteristicas de la Asociacion, asi como del estado actual de los trabajos condu-
centes a su constitucion.
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les, ensenanza por radio, escuelas rurales, colectivos que actuan en ambientes marginales, educadores de perso-
nas que estan en prision, entidades de animacion socio-cultural... Entre ellos habia situaciones y posturas muy
diversas en cuanto a las relaciones con la administracion: representantes de ayuntamientos, comunidades au-
tonomas y M.E.C.; centros estatales, municipales, populares, con acuerdos especificos... En un principio solo
nos unian dos cosas: la vinculacion a la educacion de adultos y las ganas de conjuntar nuestros esfuerzos. En
las jornadas se abrieron optimistas perspectivas de colaboracion: trasvase de experiencias, intercambio pedago-
gico, elaboracion de alternativas...

Todo eran puntos suspensivos. La riqueza de las realidades que ibamos descubriendo y las perspectivas de
colaboracion que se iban abriendo hacian que el avance de esos dias nos supiera a poco y se nos creo la necesi-
dad de estabilizar los contactos. En el mismo marco de las jornadas, de los colectivos que estaban participando
en las mismas, surgio la propuesta de crear una coordinadora que sirviera de ligamen permanente entre noso-
tros.

Tras diversas reuniones celebradas en distintos lugares de Espana, se ha llegado a elaborar un proyecto que
incluye posibles objetivos generales y formas organizativas de la asociacion que se pretende constituir. Al mis-
mo tiempo se ponen de relieve las tareas mas inmediatas a realizar en este proceso de constitucion.

OBJETIVOS
GENERALES. En las reuniones celebradas durante el aiio 1485 se han ido definiendo los siguientes objetivos:
1. Coordinacion
estable. Se ha visto necesaria para cubrir diversas funciones:
e e ———

— Coordinacion para intercambiar experiencias. Ante problemas similares de tipo pedagogico, organizati-
vo, etc., estamos dando respuestas similares o divergentes en funcion de los criterios basicos con que los abor-
damos. Poner en comun las experiencias nos obliga a revisar criterios, métodos, posturas ante la educacion de
adultos o analisis previos de la realidad.

— Coordinacion para optimizar los esfuerzos. De un punto a otro del Estado Espanol se estin trabajando
aspectos concretos, con metodologia similar y con resultados parecidos. Los esfuerzos, por ejemplo, para crear
textos utiles para neolectores o para grupos de certificado son enormes, plurales, dispersos v de poca rentabili-
dad. La coordinacion puede acercarnos a trabajos comunes, mas asentados y destinados a un pablico poten-
cialmente mas numeroso.

-~ Coordinacion para la investigacion. El mundo de la educacion de adultos (E.A.) adolece de una falta de
investigacion. Son muy escasos los trabajos sistematicos, practicamente inexistentes los que parten del adulto
espanol y sus parametros sociales y culturales. Es imprescindible iniciar una tarea investigadora adaptada, par-
tiendo del contacto educativo directo que desvele y avance en los interrogantes mas importantes que los edu-
cadores nos estamos planteando en nuestro quehacer diario.

— Coordinacion para una mejor informacion sobre los recursos. La mayoria de colectivos que participa-
mos en las tareas de la asociacion estatal (A.E.) necesitamos los recursos que ofrecen las distintas administra-
ciones y entidades. La E.A. como patrimonio historico de la “‘izquierda”, con un fuerte contenido ‘‘popular”’,
dirigida a las capas sociales mas desasistidas desde un punto de vista socio-cultural, ha estado marcada por un
enorme voluntarismo. El momento actual requiere que el sector publico asuma sus responsabilidades en este
campo y el voluntariado, cuando no sea una opcion alternativa, puede subsumirse en la plena profesionaliza-
cion. Como estamos lejos todavia de aquellos minimos deseables —mapa de necesidades y recursosde la E.A.
en Espana, analisis de experiencias, Libro Blanco, ley marco, presupuestos, red de modelos plurales interaccio-
nandose mutuamente y retroalimentando el sistema— los colectivos presentes en la A.E. tienen que continuar
obteniendo aquellos recursos imprescindibles para subsistir (simplemente subsistir en la mayoria de casos) lo
cual requiere una informacion compartida y un apoyo mutuo.

— Coordinacion como praxis de ruptura de los compartimentos estancos. Como es sabido la E.A. abarca
todos los campos en los que estd inmersa la vida de cualquier persona mayor de edad: educacion para una me-
jor participacién en la vida ciudadana, continuo aprendizaje y reciclaje de conocimientos y aptitudes, forma-
cion bdsica en relacion con el ambito ocupacional. Y como ha quedado patente en la caracterizacion de los
grupos que estamos construyendo la A.E,, la diversidad es nota dominante en cuanto a campos de actuacion,
oferta concreta, dependencia laboral, estructuracion, etc. No creemos que la homogeneizacion de los colectivos
fuera un objetivo deseable parala A.E., pero el intercambio de preocupaciones desde un campo de actuacion a
ofro, el trasvase de experiencias, puede ayudar a romper los guetos en que muchas veces encerramos nuestra

e ——— propia ex periencia.
2. Servir de inter-
locutor con la

administmcion.
=p—_=—— -~ . —— =]

Especialmente la Administracion del Estado, aunque en las estructuras democraticas de poder se tienda a
olvidar que existen unas instancias de representacion y articulacion popular mas alla de la estricta representa-
cion politica parlamentaria: movimientos, asociaciones, federaciones, consorcios, clubs, confederaciones, cor-
poraciones, etc. Hasta ahora ha faltado en la E.A. este elemento aglutinador que permita pasar del monologo
de la Administracion Piblica al didlogo entre ésta y las fuerzas sociales presentes. Especialmente es importante
en un momento en que la estructuracion autonémica, hibrido de federalismo y descentralizacion democratica,
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si bien diversifica los centros de poder, reserva de hecho para la administracion central un alto papel ejemplar y
normativo, en particular en aquellos campos como la E.A. de, presuntamente, poca rentabilidad politica.

La interlocucion puede ser critica en ocasiones y transformarse en presion. Hemos oido mas de una vez
requerir esta presion a técnicos y cargos de la propia administracion central. Una A.E. fuerte seria un instru-
mento inestimable para forzar una mayor atencion hacia la E. A., la cenicienta, como tantas veces se ha insisti-
do, del sistema educativo.

Foros como la UNESCO, el MCE, la OEI etc. Espaia era uno de los pocos estados europeos en que las
fuerzas sociales no tenfan una posibilidad de representacion unitaria. En la medida en que la A.E. es represen-
tativa de la mayoria de intereses, problemas y enfoques de la E.A. es conveniente que deje oir su voz, manifes-
tando otra forma de enjuiciar la realidad, complementaria o divergente a la de la administracion, en las instan-
cias supranacionales.

Para todos aquellos, particulares o colectivos, que quieren informacion sobre la E.A., para los que estén en
proceso de organizacion, que inician una investigacion en este campo, que necesitan asesoramiento, ete. La
A.E. ni puede en estos momentos iniciales, ni ha de suplantar a la administracion piiblica en su obligacion de
tener un banco de datos actualizado y prospectivo sobre necesidades y oferta. Pero si debe pasarlos por el ta-
miz de su representacion y de su contacto con la realidad y ofrecerlos desde una perspectiva cualificada.

La pluralidad y diversidad de colectivos no ha hecho facil encontrar una forma organizativa valida. Cree-
mos que el rodaje de la A.E. la debe mantener en lo que ha sido hasta el momento: mas un punto de encuentro
de los diversos colectivos alrededor de los objetivos sefialados que un grupo de presion o de poder. El pluralis-
mo nos llevard mas a acuerdos en lo fundamental (y atn diversamente interpretados) que a una unanimidad to-
tal y absoluta; o se puede pretender esto. Pero hasta para la defensa de los enfoques o de los intereses mas par-
ticulares la A.E. puede jugar también el papel inestimable de punto de encuentro, de defensa de posturas y de
vertebracion de soluciones.

En concreto, la A.E. se articula alrededor de una coordinadora de representantes, que se retine cada tres o
cuatro meses en lugares distintos del Estado Espaniol, y en la que pueden participar con voz y voto tanto los
colectivos juridicamente constituidos como aquellos que estdn en proceso de organizacion, siempre que su re-
lacion con la E.A. —entendida en el sentido més amplio de los terminos— sea directa. Los acuerdos se tienden a
tomar por consenso, y solo se recurre a la votacion como forma de concretar un debate, siempre que un nime-
ro establecido de organizaciones no vete este modo de conclusion del mismo. Dicho de otra manera, somos
conscientes los colectivos que hemos iniciado el proceso que, mas de una vez, una asociacion de estas caracte-
risticas tendra que desestimar acuerdos mayoritarios cuando una minoria importante no acepte la resolucion.

Para dotarnos de instrumento legal, se han presentado unos estatutos, muy cercanos a un articulado estan-
dard, que nos configumn como asociacion (no como federacion y menos como confederacion ) de asociaciones
y coleclivos con personalidad juridica. La voz de la asociacion es Gnica, pero su voz no puede ni debe menos-
cabar ni acallar la voz, aunque puntualmente sea contraria, ni las actividades de los grupos asociados. Una co-
mision gestora provisional y, mds adelante, una junta abierta y renovable,por partes,cada dos afios, es el orga-
no ejecutivo de la asociacion. La gestion, un problema inicialmente dificil para una asociacion de ambito esta-
tal, se esta llevando a cabo a través de la descentralizacion de funciones. En estos momentos IRAUNKOR de
Euskadi ha asumido iniciar un centro de informacion y documentacion, con una posible prolongacién de su
responsabilidad en la creacién de un boletin interno. AEPA de Catalunya detenta la secretaria provisional. Za-
ragoza sera la sede oficial de la A.E. En Madrid personas relacionadas con el taller de educacién popular de
IEPALA mantendran la informacion desde la administracion central. Se esta estudiando la posibilidad de que
colectivos de Castilla y Leon asuman la oficina de gestion de proyectos. Nos hemos puesto a andar no sin difi-
cultades concretas.

Tres proyectos de trabajo estan ya en marcha. La organizacion de unas jornadas especificas sobre neolec-
tores y neoanalfabetos, a realizar en Granada, que representarin el debate-resumen de un trabajo previo orga-
nizado por el MCEP de Granada entre todos aquellos colectivos que en toda Espana estdn reflexionando y
creando materiales sobre este aspecto de la educacion de adultos.

Una investigacion sobre la psico-pedagogia del adulto, que acabard en un seminario a celebrar en Barcelona
a principios o mediados del curso proximo.

Un tercer trabajo intentaria recopilar los datos estadisticos y valoraciones sobre la infraestructura de la
E.A., dispersos entre los diferentes colectivos de la educacion, y la definicion de los mismos sobre una serie de
debates presentes hoy entre nosotros: el papel de la E.A. en el desarrollo comunitario, relacion entre forma-
cibn basica y transformacion de las necesidades ocupacionales, la educacion en la participacion ciudadana, la
creacion de cultura en las capas socio-culturalmente més deprimidas, la E.A. presencial y a distancia, la espe-
cializacion y la investigacion en E.A., etc. Creemos que un trabajo de esta indole nos ayudard a iros cono
ciendo y conaretando, a ir definiendo problemas y necesidades comunes. AEPA de Catalunya asume la respon-
sabilidad organizativa y la recogida de datos de este trabajo.

Otros proyectos estan en marcha. Siempre que alguien proponga y algiin colectivo asuma la responsabili-
dad de su organizacion, la geografia de Espana puede irse llenando de encuentros monograficos, seminarios y
jornadas que hagan avanzar en profundidad la educacion dc adultos,



Documentos ||7

El derecho a aprender

DECLARACION DE LA IV CONFERENCIA INTERNACIONAL DE LA UNESCO SOBRE LA EDUCACIdN DE ADULTOS

Paris 19 - 29 marzo 1985

Hoy mas que nunca, el reconocimiento del derecho de aprender consti-
tuye un desafio capital para la humanidad.

El derecho de aprender es:

* el derecho de saber leer y escribir

*

el derecho de formular preguntas y reflexionar

* el derecho a la imaginacién y a la creacion
% el derecho a interpretar el medio circundante y ser protagonista de la

historia

% el derecho de tener acceso a los recursos educativos

+ el derecho de desarrollar las competencias individuales y colectivas.

La Conferencia de Paris sobre la educ-
cacion de adultos desea reafirmar la im-
portancia de este derecho.

El derecho de aprender no es un lujo
cultural que se pueda aplazar.

No es un derecho cuyo ejercicio pue-
da supeditarse al logro de la supervivencia
del género humano.

No es una etapa posterior a la satis-
faccion de las necesidades basicas.

El derecho de aprender constituye,
desde ahora, un instrumento indispensa-
ble para la supervivencia de la humanidad.

Para que los pueblos puedan satisfa-
cer ellos mismos sus necesidades esencia-
les, sin olvidar las necesidades alimenta-
rias, deberan tener derecho a aprender.

Para que las mujeres y los hombres
puedan gozar de buena salud, deberan te-
ner derecho a aprender.

Para evitar la guerra, sera preciso
aprender a vivir en paz, aprender para
comprenderse,

Aprender es la palabra clave.
El derecho de aprender es una condi-
previa del desarrollo humano.
El derecho de aprender es una exi-
gencia necesaria también para la solucion
de los problemas agricolas e industriales,
el progreso de la salud comunitaria y la
propia transformacion de las condiciones
pedagogicas.

Sin el derecho de aprender no se po-
dran mejorar las condiciones de vida de
los trabajadores de la ciudad y el campo.

En resumen, en el reconocimiento
concreto del derecho de aprender reside
una de las mejores contribuciones para re-
solver los problemas cruciales que enfren-
ta hoy la humanidad.

Pero ese derecho de aprender no
puede ser solo un instrumento del desa-

cion

rrollo economico, se le debe reconocer
como un derecho fundamental. En los
hechos, mediante el acto de aprender, que
es la esencia de toda actividad educativa,
el ser humano deja de ser un objeto a la
merced de la circunstancia para convertir-
se en un ente responsable de su propia
historia.

Como derecho humano fundamental
su legitimidad es universal. Por tanto, no
se podra limitar en la practica su recono-
cimiento a solo parte de la humanidad, a
los hombres, a los paises industrializados,
o solo a las clases pudientes, o los jovenes
que han tenido el privilegio de ir a la es-
cuela. La Conferencia de Paris invita a
todos los paises a que logren el reconoci-
miento real de este derecho, creando las
condiciones necesarias para su ejercicio
efectivo universal, consagrandole todos
los recursos humanos y materiales necesa-
rios, revisando la concepcion de los siste-
mas educacionales a fin de redistribuir
mas equitativamente los bienes educativos
y culturales y, por iiltimo, apelando a los
recursos creados por las distintas comuni-
dades.

Invitamos a todas las organizaciones
gubernamentales y no gubernamentales a
aunar los esfuerzos con los de las Nacio-
nes Unidas, la Unesco y otros organismos
especializados, para fomentar el ejercicio
de este derecho a escala planetaria.

Pese a los importantes progresos rea-
lizados por la educacion de adultos y se-
nalados en las conferencias de la Unesco,
desde Elsinor hasta Paris, pasando por
Montreal y Tokio, se ha ensanchado mas
la brecha entre, por un lado, la amplitud
y la complejidad de los problemas que en-
frenta la humanidad y, por otro, la apti-
tud de los individuos y las comunidades

para hallar las respuestas y las soluciones
apropiadas.

Por consiguiente, la Cuarta Confe-
rencia Internacional sobre la Educacion
de Adultos, reunida en la Unesco, en Pa-
ris, en 1985, reitera el llamamiento diri-
gido por las precedentes conferencias para
que todos los paises, pese a los grandes
problemas contemporaneos y como con-
secuencia de los mismos, se consagren re-
sueltamente y con imaginacion a desarro-
llar aiin més los servicios y las actividades
en la esfera de la educacion de adultos.
De ese modo, los individuos y la sociedad
podran obtener provecho para si de los
recursos educativos, culturales, cientificos
y tecnologicos para ponerlos al servicio de
un desarrollo cuyo sentido, exigencia y
modalidades podran entonces definir.

La Conferencia desea destacar y ce-
lebrar el dinamismo y las nuevas orienta-
ciones que aportan las mujeres y sus or-
ganizaciones. Por sus experiencias y prac-
ticas especificas se encuentran en el vérti-
ce de los desafios fundamentales para el
porvenir de la humanidad, como son la
paz y las relaciones igualitarias entre
hombres y mujeres. Por ese motivo es
esencial su participacion en el desarrollo
de la educacion de adultos, asi como en la
definicion de un proyecto de sociedad
mas humano.

¢Quién decidira como sera la huma-
nidad del manana? Ese interrogante se
plantea hoy a todos los gobiernos y a to-
das las organizaciones no gubernamenta-
les, a los individuos y a las sociedades. Se
le plantea asimismo a todos aquellos que
intervienen en el dambito de la educacion
de los adultos y que precisan que los indi-
viduos, las colectividades y, por altimo, la
humanidad toda, asuman su destino.
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Adolfo Pérez Esquivel por la paz
v la dignidad de los pueblos

—FEl educador
de adultos

debe saber
escuchar,

saber compartir
y tener sentido

Adolfo Pérez Esquivel es Coordinador lati-
noamericano de SERPAJ (Servicio paralaPaz y la
Justicia), Profesor de Bellas Artes, incansable lu-
chador y defensor de la Paz. Premio Nobel de la
Paz en el ano 1980.

La presente entrevista fue realizada por el pro-
fesor de Radio ECCA, Manuel Jiménez Sudrez, du-
rante los dias de la Il Asamblea Mundial de Edu-
cadores de Adultos: “"Educacion de adultos, Desa-
rrollo y Paz’’ celebrada en Argentina, en noviem-
bre de 1985.

En ella, el entrevistado participo con la po-
nencia. *‘Reflexion sobre la Educacion de adultos,
Desarrollo y Paz".

“Estamos donde sea necesario. Puede ser en el
norte o en el sur de Argentina, en Ameérica Latina
o en otras partes del mundo. Estamos preocupados
no solo por nuestro continente sino por otros luga-
res: la situacion del Medio Oriente...

He estado trabajando en Naciones Unidas por
el caso de Surdfrica y Namibia, vamos a apoyar el
trabagjo maravilloso que hacen en la Universidad de
la Paz, en Esparia o donde sea necesario’’.

Asi se expresaba este hatallador por la Paz y
liberacion de los pueblos, cuando le abordamos en
uno de los recesos de la Asamblea Mundial de
Educadores de Adultos.

Pregunta.- Dr. Esquivel, jyué opinio: le merece a
Vd. el que se organice una Asamblea Mundial
de Educadores de Adultos?

Respuesta.- Pienso que es un paso muy imporlan-
te, mds dentro del contexto que ha vivido Ar-
gentina tantos anos marginada por dictaduras
y donde hubo una gran persecucion a todos
los sectores populares. Que la Argentina sea
sede de una Asamblea de Educacion Popular
para Adultos es un hecho significativo. Pienso
que esto va a contribuir tambien a revitalizar
inquietudes y propuestas, y a encontrar nte-
vos caminos dentro del campo educativo y
popular.

de la humildad— ». Esta Asamblea se reiine bajo el lema por el

“desarrollo y la paz”’. Desde su punto de vista,
iqué enfoque deberia darle un educador de
adultos a los conceptos de “desarrollo y paz'"?
R.- Bien, en la Asamblea General planteé justa-
mente estos dos temas. Uno de conocer qué
entendemaos por desarrollo y cudles son los pa-

rameltros para decir que un pueblo es desarro-
llado o0 no. Y en esto hay mucho que decir,
dentro del sistema de dominacion de los pue-
blos.. Yo he planteado el desarrollo desde
otra perspectiva. El desarrollo como liberacion
una liberacion integral, no solo tecnologica si-
no también social, politica, cultural, es decir,
de generar nuevas alternativas liberadoras tan-
to de la persona como de los pueblos.

Y en cuanto al concepto del sentido de la paz,
qgue se interrelaciona con el de desarrollo, he
partido de ese pensamiento tan claro de Beni-
to |udrez, cuando dice: “'la paz comienza por
el respeto al projimo”’, y yo le agrego a esto, el
respeto a la vida, a la autodeterminacion y a la
dignidad de los pueblos. Entonces serd com-
prendido el concepto de paz no como un he-
cho estdtico, sino como una accion dinamica,
permanente, no comao la ausencia del conflicto
sino como --a pesar de los conflictos— esta-
blecemos nuevas relaciones de convivencia, de
vida, de diglogo y de respeto mutuo.

Desde la perspectiva de su puesto de Coordi-
nador de SERPAJ (Servicio para la paz y la
justicia) en Latinoamérica, ocupacion que le
lleva a viajar por todo el mundo, ;qué vision
tiene Vd. de la Educacion de Adultos? ;Dén-
de esta la Educacion de Adultos en estos mo-
mentos?

Yo creo que hay un deterioro muy grande. En
lugar de avanzar en los ultimos afios hacia una
educacion de los adultos, s ha avanzado en
proyectos, alternativas en el campo de los
educadores pero no asi los gobiernos, no asi
en las Dictaduras que se implementaron en el
Continente latinoamericano para desterrar,
Jjustamente toda la educacion, para marginali-
Zur y someterla: implantar proyectos educati-
vOs para un sistema de dominacion. Entonces
al hablar de la Educacion de Adultos, de la
educacion popular uno tiene que hacer refe-
rencias mucho mds profundas a lo que esto
representa para los pueblos. No simplemente
los planes of iciales para tratar de promoverlos,
sino también todo lo que son los animadores
de educacion popular v que esto pueda inte-
grarse en una dindmica de cooperacion entre
lo que tiene que hacer el Estado y lo que ha-
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cen las Organizaciones no gubernamentales.
Entonces, desde esta perspectiva se podrd ir
avanzando, pero cuando hablamos de educa-
cion en el plano continental, en la educacién
de adultos, en la educacion popular, no se estd
respetando —por ejemplo— las culturas popu-
lares, los pueblos indigenas que tienen unu
cultura y su desarrollo propio, que tienen una
lengua, un espiritu, una religion, que son razas
que tienen idiomas, que no son dialectos. Sin
embargo, hay todo un proceso de acultura-
cion, de desconocimiento, de ignorancia, co-
mo también de marginalidad de las culturas
que estd llevando a un etnocidio. Y de esto
podriamos hablar horas, en el caso por ejem-
plo de Guatemala, el caso centroamericano;
podriamos ver lo que estd pasando con las cul-
turas tan ricas de Brasil, de los pueblos indi-
genas, v esa fusion que se hace de los pueblos
africanos con los nativos; podriamos hablar lo
que es el Peru. Nosotros, como SERPA/, te-
nemos trabajo en Comunidades indigenas,
donde se estd realizando una labor de poten-
ciar la misma accion de las comunidades. Es-
tamos en unas 49 Comunidades, tanto de la
selva como de la sierra. Y el caso de Bolivia o
uqui mismo en el norte argentino donde aca-
bamos de ver lo que estd pasando con el anti-
quo pueblo de mis antepasados, el pueblo
quarani. Bueno, tenemos también esa lucha
del conflicto de nuesira identidad.

Yo por un lado tengo ascendencia espariola y
por el otro lado mi abuela era una india gua-
rani, que nunca llego a hablar el espariol.
Somos, a la vez, la suma de estas dos culturas,
con todo lo terrible que tuvo esto en los or/-
genes de una dominacion. Es preciso buscar la
comprension de este fenomeno y tratar de
avanzar en todo esto que hace a nuestra cultu-
ra.

En esta linea de lo que es la cultura popular,
ique tiene desde su punto de vista més priori-
dad en un educador de adultos? ;Ser un buen,
un excelente técnico o ser antes un animador
social comprometido con los valores democra-
ticos y con los valores culturales del pueblo?
- Yo le voy a contestar lo que decia un obispo
martir aqui en Argentina, Enrique Angeleli, de
la Riofa. El decia que tenemos que tener un
oldo puesto en el Evangelio y el otro puesto
en el pueblo para escuchar qué dice el pueblo
v poder interpretar el caminar de los pueblos
hacia su liberacion. Yo creo que eso es impor-
tante, ser un buen educador es saber escuchar,
es saber compartir, y la otra cosa que yo ha-
bia serialado en la Asamblea Mundial es el sen-
tido de la humildad. Este sentido de la humil-
dad tiene mucho que ver con el poder. Creo
que tenemos que cambiar el mecanismo, el
sentido del poder, porque toda nuestra cultura
fue para ejercer el poder-dominacion, y se
ejerce desde la educacion, se ejerce desde el
Estado, se ejerce desde las Fuerzas Armadas.
Yo creo que el poder unicamente es legitimo,
cuando es poder-servicio. Opino que un edu-
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cador va a encontrar su propio camino cuando
realmente esté al servicio, que no vaya a im-
poner las cosas, sino gue es también la meto-
dologia, y esta metodologia debe surgir de la
prictica y, fundamentalmente, de saber escu-
char al educando. Es lo que Pablo Freire tan-
tas veces nos ha ensefiado a todos: "'El educa-
dor, educando y el educando, educador’. En-
tonces, asi vamos a ir descubriendo esa nueva
dimension de relaciones humanas, de una nue-
va educacion. El objetivo de la educacion no
es el mecanismo de aprender a leer y escribir.
El objetivo de la educacion es tratar de que los
sujetos se desarrollen como hombres y como
mujeres para la libertad. Y en este sentido de
la libertad, aprovechar todos los medios, todas
las técnicas, todas las posibilidades al servicio
de la Humanidad, al servicio de nuestra socie-
dad, al servicio de nuestros pueblos.

El Dr. Esquivel recibio el Premio Nobel en
1980. ;Por qué le dieron a Vd. el Premio No-
bel de la Paz?

- Bueno, le voy a decir que el Premio Nobel no

lo quise asumir a titulo personal. Yo no soy
una persona aislada. E£s un trabajo compartido
con mucha gente en América Latina y en otras
partes del mundo.

Es gente que esta comprometida caminando,
educando, viviendo, compartiendo la vida con
los pueblos en muchas partes del Continente
pero en una accion liberadora. Entonces el
Comité consideré que nuestro trabajo, fun-
damentalmente en la defensa de los Derechos
Humanos, v aqui en Argentina, nuestra lucha
contra la Dictadura, bueno, era merecedor
del Premio nuestra accion. Y yo lo asumi —el
premio— cuando me lo otorgaron en nombre
de America Latina y, fundamentalmente, en
nombre de los pobres v de tantos hombres
que estan trabajando por la paz y que son se-
res menos conocidos dentro del gran publico
pero si muy conocidos por el pueblo. Enton-
ces en nombre de ellos que lo asumi, sigue
siendo un trabajo compartido, v a este trabajo
por la liberacion, por la dignidad de la persona
v de los pueblos, tratamos de que el Premio
Nobel sea un instrumento al servicio de este
pueblo,

Si tuviera que hacer un llamamiento a un im-
portante contingente de Educadores de Adul-
tos, jqué les diria?

Yo creo que lo fundamental es conocerse,
compartir las experiencias y tratar de avanzar
Juntos en el respeto de las propias identidades.
Todos somos parte de esta gran familia huma-
na que no tiene fronteras, que estd mas alld de
los sectarismos religiosos... Y yo creo que los
educadores de adultos y de no adultos, todos
los educadores en si, tienen que trabajar por la
liberacion de esta gran familia humana.
Gracias Dr. Esquivel por el tiempo que nos ha
prestado.

Yo quiero aprovechar también para enviar un
fuerte abrazo al pueblo espariol y, fundamen-
talmente, al canario.

—En la educa-
cion de adultos
hay que respe -
tar las culturas
populares—

—El poder uni-
camente es legi-
tima cuando es
poder-servicio—

—La paz es res-
peto al préjimo,
no ausencia de
conflictos; eso
seria pasividad.
Es preciso verla
como fruto de
la justicia—.
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Il Asamblea Mundial
de Educacion de Adul-
tos

En Buenos Aires, Argentina, se ha ce-
lebrado entre los dias 24 al 30 de no-
viembre de 1985 la III Asamblea Mundial
de Educacion de Adultos.

Los objetivos principales de esta reu-
nion eran:

1. Apoyar la Educacion Popular en
America Latina, en general y en Argenti-
na, en particular. L

2. Apoyar, abiertamente, la recién
nacida democracia argentina.

3. Potenciar la imagen del ICAE
(Consejo Internacional de Educacién de
Adultos) y mas en particular, de CEAAL
(Consejo de Educacion de Adultos de
America Latina).

La III Asamblea Mundial de Educa-
cion de Adultos, ha sido convocada por el
Consejo Internacional de Educacion de
Adultos (“International Council of Adult
Education”, ICAE). Los miembros de es-
te Consejo no son ni las instituciones ni
las personas particulares, sino las asocia-
ciones que agrupan a las entidades no gu-
bernamentales dedicadas a la Educacion
de Adultos en una nacion o en una re-
gion. Representando a ECCA, asistio Ma-
nuel Jiménez Suarez. La Secretarfa Ejecu-
tiva de este organismo internacional tiene
su sede oficial en Toronto (Canada).

La vitalidad de la Educacion de
Adultos quedo’ de manifiesto en los “ta-
lleres” organizados en la misma Asam-
blea. Hasta diecisiete “talleres" diferen-
tes, pusieron en comun las mas variadas
experiencias existentes en los muy diver-
sos campos que la Educacion de Adultos
cubre actualmente.

Entre las ponencias presentadas des-
tacan las siguientes: ‘“‘Reflexion sobre la
Educacion de Adultos, el Desarrollo yla
Paz”, por D. Adolfo Perez Esquivel, Pre-
mio Nobel de la Paz, argentino; “Factores
que determinan el Desarrollo Moderno”
por Alexandre Vlandislaviev , URSS;
““Derechos de la Mujer”’ por Lucille Mair,
Naciones Unidas. “El Movimiento de
Educacion de Adultos en Accidn. Meto-
dologias y politicas alrededor del Planeta”
por Fun Dang Tang, China.

Valorando la asamblea el Dr. Budd
Hall sefalaba: “La evaluacion de esta
Asamblea nos permite afirmar, sin duda,
que ha sido la mas importante realizada
hasta ahora. Tanto por el nimero de par-
ticipantes, la calidad de las intervencio-
nes, la metodologia usada y la parlicipa-
cion de argentinos y Iatlnoameru.nnus,
como por la excelente organizacion de
CEAAL. Este evento sera recordado mu-
chos anos”.

“La excelente organizacion de esa
Asamblea demuestra que es posible alcan-
zar grandes metas, cuando se confiaen la
capacidad humana”, senalo” Francisco
Vio, Secretario General de CEAAL.

Conferencia Intemacio-
nal sobre la nueva tec-
nologia/informacion
tecnologica y Educa-
cion Permanente de
Adultoes.

Durante los dias 23 al 27 de septiem-
bre de 1985 se celebro” en Bedfordshire,
Reino Unido, la Conferencia Internacio-
nal sobre la Nueva Tecnologia/Informa-
cion Tecnologica y la Educacion Perma-
nente de Adultos

El objetivo principal de la Conferen-
cia era conocer la participacion y los
avances de la tecnologia en la Educacion
de Adultos. Personas de distintos palses,
europeos principalmente, se reunieron pa-
ra comentar y discutir durante los dias
que duro la Conferencia, la importancia
de la nueva tecnologia en la educacion de
adultos. Representando al Centro ECCA
de Canarias asistic Manuel Arbelo Ala-
yon. La informacion precisa para ser uti-
lizada por los asistentes habfa sido publi-
cada pre\rlamente por la revista News-
letter 1985 n° 1/2 en la que figuraba el
articulo ““Radio, a technologtcal instru-
ment for adult education”, de Luis Espi-
na, cuya introduceion mm?Iera castellana
se incluye en este mismo numero.

Con solo algunas excepciones, como
la experiencia alemana “Adolf Grimme -
Institute’”” con un exfenso prograsaa de
multimedia y los logros obtenidos por el
medio TV-Video de ln Open Unwersxty!
BBC, el peso de la Conferencia se centro
sobre el tema de las computadoras, sobre
lo que giraron las principales ponencias.

La Conferencia analizo la alteracion
que el ORDENADOR produce y produci-
ra en la forma de vida, en las relaciones
humanas y laborales de las personas.

Es de destacar el analisis que se reali-
20 sobre “‘quien puede ser educador” en
este campo. Aunque la mayoria de los
palses han optado por entrenar a profeso-
res ya sean de nifos o de adultos, para
que €stos lo hagan despues con sus alum
nos; los ingleses opinaban que seria mas
rentable que la ensefianza corriera a cargo
por un personal cualificado/tecrico en
computarizacion a quien previamente se
le debe preparar en el campo pedagogico.

IV Conferencia Inter-
nacional sobre Edu-
cacion de Adultos

La Unesco, a los 13 anos de la 111
Conferencia de Tokio, ha celebrado en
Paris, la IV Conferencia Internacional so-
bre la Educacion de Adultos, entre los
dias 19 al 29 de marzo de 1985,

Algunos aspectos importantes del or-
den del dia eran:

= Desarrollo de la educacion de adul-
tos como condicion esencial de la realiza-
cion de la educacion permanente y factor
importante de democratizacion de la edu-
cacion: tendencias y perspectivas.

-~ Modos y medios de extension y
me}oramlento de la educacion. Renova-
cion de métodos, utilizacion de nuevos
medios y técnicas, informacion y orienta-
cion, investigacion y documentacion.
Formacién del personal. Planificacion, fi-
nanciacion, concertacion y coordinacion.
Nuevo impulso que convendria dar a la
alfabetizacion de adultos y articulacion
con los esfuerzos de generalizacion de 1a
ensefianza primaria y de desarrollo de los
demas sectores de la educacion,

La Conferencia reuni6 a 841 partici-
pantes de los cuales 40 tenian el rango de
ministro, viceministro o secretario de es.
tado.

Se extablecieron dos comisiones asi
ctomo un grupo encargado de la redaccion
de los proyectos de recomendacion pre-
sentados por los estados miembros de la
Conferencia General. Durante la Confe-
rencia se elaboro por unanimidad la de-
claracion titulada: El derecho a aprender
que por su interés y alcance se incluye en
este boletin.

Los documentos elaborados por la
IV Conferencia han sido los siguientes:

— El desarrollo de la educacion de
adultos. Aspectos y Tendencias (ED - 85/
CONF. 120/3).

- La educacion de adultos a partir de
la Tercera Conferencia Internacional so-
bre la Educacion de Adultos (Tokio,
1972). Sintesis de las respuestas enviadas
por las comisiones nacionales a la encues-
ta efectuada por la Unesco con miras a
acopiar datos sobre el desarrollo de la
educacion de adultos (ED-85/CONF.
210/4).

-= Cuarta Conferencia Internacional
sobre la Educacion de Adultos. (Paris 19-
29 de marzo de 1985).

Estos documentos estan disponibles
en 6 idiomas (inglés, arabe, chino, espa-
nol, francés y ruso) en cantidad limitada
y por pedido a la Seccion de Educacion
de Adultos, Unesco, 7, place de Fonte-
noy, 75700 Paris,Francia).
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Primer Simposio es-
paiol sobre la infor-
macion sanitaria en
los Medios de Co-

- - r -
municacion Social.

Organizado por la Consejeria de Sa-
nidad, Trabajo y Bienestar Social de Can-
tabria (Espaifia) se celebro este primer
simposium en los dfas 17 y 18 de octubre
en el Palacio de la Magdalena.

El objetivo del mismo fue resaltar la
importancia que la informacion sobre te-
mas sanitarios tiene en los medios de co-
municacion social (radio, prensa, TV, re-
vistas..) en orden a que logren una ade-
cuada formacion de la poblacion en temas
de salud y sensibilizar tanto a la opinion
publica, asociaciones de consumidores o
de enfermos, etc., como a los profesiona-
les de la salud y de la informacion —mé-
dicos, sanitarios, asistentes sociales, pe-
riodistas, etc.— sobre el compromiso par-
ticipativo que todos tienen en el trata-
miento de estos temas.

Las ponencias han sido las siguientes:
“La necesidad de una educacion sanitaria
para la promocion de la salud”, por Diia.
Maria Sainz Martin; “La importancia de
los medios de comunicacion social en la
educacion sanitaria y participacion de la
poblacion”, por D. Juan Irigoyen; “‘La in-
formacion sanitaria en Espana en Televi-
sion”, por D. Ramon Sanchez.QOcafa. Y
mesas redondas, de entre las cuales desta-
camos “La informacion sanitaria en Es-
pana en la radio”, en la que intervino re-
presentando a ECCA Juan Jesiis Santana.

El simposium sirvio’ para exponer
ideas y planteamientos sobre los cuales
debe girar la educacion para la salud, asf
como para presentar una serie de expe-
riencias en educacion para la salud que se
estan llevando a cabo en las Comunidades
Autonomas.

Reflejamos, a modo de conclusiones,
los apartados siguientes, que resumidos en
la ultima jornada, sirvieron de clausura al
simposium.

— Los informadores dedicados al
ambito de la Salud deberan documentarse
y asesorarse sobre el tema para realizar su
labor de forma adecuada.

— Debe favorecerse el fdcil acceso a
la informacion sanitaria por todos aque-
llos estamentos implicados.

— El apoyo y la utilizacion de los
medios de comunicacion se consideran
imprescindibles dentro del proceso de
educacion para la salud. \

— Se rechazan los consultorios radio-
fonicos en los que se haga diagnostico y
tratamiento.

-~ Se propone que haya un compro-
miso de los profesionales de la salud y de
los medios de comunicacion social para
que exista un intercambio mutuo con
participacion de los ciudadanos en el tra-
tamiento de los temas sanitarios.

— La cultura de la salud debe trans
mitirse desde la infancia hasta la vejez,
siempre desde el angulo de la promocion
de la misma y sobre todo de la preven-
cion.

— Se deben formalizar programas do-
centes en facultades y escuelas para la
preparacion de los profesionales de la sa-
lud y la informacion educativa sobre te-
mas sanitarios.

— La educacion y la informacion pa-
ra la salud deben servir de base para elevar
la calidad de vida individual y colectiva.

Jornadas de Alfabe-
- .-
tizacion

Durante los dias 3 al 5 de junio de
1985 se han celebrado unas Jornadas de
Alfabetizacion organizadas por el Ministe-
rio espanol de Educacion y Ciencia.
Representantes de las administraciones
central y autonomicas, educadores de
adultos y expertos en animacion social y
cultural reflexionaron sobre distintos as-
pectos que se han de tener en cuenta al
poner en marcha y desarrollar un progra-
ma de alfabetizacion.

Los asistentes se organizaron en tres
grupos para un intercambio de experien-
cias y para la reflexion conjunta sobre un
programa de alfabetizacion, métodos y
material y la animacion sociocultural.

Aspectos como la localizacion del
analfabetismo en los sectores de la pobla-
cion con mas deterioro social, cultural y
economico, la mayor incidencia de estos
grupos en los medios urbanos donde la
poblacion sufre un importante deterioro
de su identidad y los distintos grados de
alfabetizacion fueron constatados por los
asistentes. También consideraron necesa
rio que se de una definicion clara del con-
cepto de alfabetizacion que pueda favore-
cer la participacion cultural y social de la
persona en su medio social y su capacita
cion para nuevos procesos productivos.
La alfabetizacion podria ser un elemento
mas de un programa de desarrollo eco-
nomico social o cultural de lalocalidad y
de la region.

XIl Conferencia Mun-
dial sobre Educacion
para la Salud

Del 1 al 6 de septiembre de 1985 se
celebro en Dublin la XII Conferencia

Mundial sobre Educacion para la Salud.
Asistieron mas de 1.000 representantes de
57 paises. Formando parte de la represen-
tacion espaiola asistieron Joseé Joaquin
0’Shanahan y Luis Bello,medicos especia-
listas en Salud Publica, que presentaron la
experiencia del curso ECCA de Salud. En-
tre los propositos de la conferencia esta-
ban el dar a conocer el proyecto denomi-
nado “la salud para todos” de Educacion
para la Salud a nivel mundial; por otra
parte, conectar con ofros delegados y ex-
pertos en Educacion para la Salud para
analizar otros proyectos semejantes, v fi-
nalmente, conectar con los organismos in-
ternacionales para gestionar el asesora-
miento y apoyo al desarrollo de la estra-
tegia ‘‘la salud para todos’'.

Mas informacion sobre la citada con-
ferencia puede solicitarse a O.M.S. 1211
GENEVA 27 - SWITZERLAND.

Encuentro de los res-
ponsables de la Escue-

la de Padres ECCA de

Espaia

El 20 de septiembre de 1985 se cele-
bro en Madrid el encuentro anual entre
los responsables de la Escuela de Padres
ECCA de las diferentes localidades espa-
fiolas. Entre los puntos mas importantes
del orden del dia estaba el de la potencia-
cion de las tareas de Coordinacion que a
partir de ahora estara a cargo de Jesus
Copa. Con ello se pretende, entre otras
cosas, llevar un seguimiento de todas las
actividades, establecer una conexion mas
directa con las instituciones oficiales, lle-
var a cabo una mayor promocion y exten-
sion, asi como articular una serie de ac-
ciones comunes, ete.

Otro de los temas del encuentro fue
el realizar una evaluacion de la estructura
modular con la que se estaban editando
los cursos de Escuela de Padres, estructu-
ra modular que en general resultaba posi-
tiva para los asistentes.

Seminario Interprovin-
cial del Centro ECCA.

Como cada ano, el Centro ECCA ha
celebrado su Seminario Interprovincial,
esta vez en Caceres, para hacer una refle-
xion amplia sobre la Educacion de Adul-
tos.

Asistieron un total de 49 profesores
de Educacion de Adultos de los Centros
ECCA de Almeris, Badajoz, Caceres, Ca-
narias, Cdrdoba, La Corufia, Granada,
Jaen, Lugo, Madrid, Malaga, Murcia, Pal-
ma de Mallorca, Sevilla, Vigo, ademas de
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los profesores invitados de Barcelona y
Madrid.

El objetivo del Seminario era el de
contribuir al analisis que sobre el libro
verde de la Educacion de Adultos se esta
haciendo en todo el estado espanol, tra-
tando de que la futura ley de Educacion
de Adultos contemple la perspectiva de la
Educacion de Adultos por radio.

El contenido del Seminario se centro,
siguiendo la pauta de las Primeras Jorna-
das Estatales de Educacion de Adultos ce-
lebradas en Madrid, en torno a tres po-
nencias fundamentales que han servido de
guia para la discusion del citado libro ver-
de.

La primera ponencia expuesta por
Javier Rodriguez Melon verso sobre la Ca-
racterizacion sociologica de la educacion
de adultos. Durante la segunda ponencia
Ramon Fleche expuso las Cuestiones Psi-
copedagogicas de la educacion de adultos,
Finalmente Alfonso Formaris en la terce-
ra ponencia planteo”Las cuestiones politi-
cas y administrativas de la educacion de
adultos.”

Del resultado de los trabajos de los
diferentes grupos de estudio en torno a
las tres ponencias podriamos destacar lo
siguiente:

a) Se definen las variables que son
necesarias para caracterizar sociologica-
mente al adulto.

b) La finalidad del estudio sociologi-
co no debe perder de vista el adecuar
nuesira oferta educativa a la demanda
real.

¢) El analisis de la realidad social no
es neutro y habria que hacerlo desde po-
siciones politicas, considerando que mu-
chos valores de la cultura dominante tie-
nen suficiente entidad para ser disfruta-
dos por todos, lo que lleva consigo pensar
que la educacion puede transformar la so-
ciedad.

d) Entre las motivaciones que llevan
a nuestros alumnos a participar en el pro-
ceso educativo se sefialan las siguientes
como prioritarias.

— Prepararse para ejercer un nuevo
oficio.

— Aumentar los conocimientos gene-
rales.

— Comprender mejor y desempenar
mas perfectamente el propio papel en el
trabajo, en la casa o en la familia.

— Ser mas capaz de desempeiiar de-
terminadas tareas v obligaciones en la ca-
54 0 en otra parte.

— Aumentar sus ingresos.

-- Escapar de la rutina.

- Obtener una formacion en el traba-
jo.

-- Desarrollar su personalidad y sus
relaciones inter personales.

Las dos primeras motivaciones estan

relacionadas con la obtencion del Titulo
de Graduado Escolar.

e) Cuando los diferentes grupos re-
flexionan sobre como mejorar la ensenan-
za basica en ECCA, desde la perspectiva
expuesta en la ponencia, se insiste en el
gran condicionante que suponen ain hoy
las exigencias legales para el titulo de
Graduado Escolar. No obstante se apun-
tan como lineas de mejora el acomodar
mas los contenidos a la realidad y expe-
riencia del adulto, proporcionar una es-
tructura de ensefianza-aprendizaje que
propicie la participacion comunitaria en
el entorno, lo que lleva consigo modificar
el funcionamiento de los Centros de
Orientacion en la linea de trabajar mas en
equipo v en la animacion sociocultural.

f) Se insiste en las acciones que se
podrian llevar a cabo de forma diferen-
ciada en cada comunidad autonoma:
promover el estudio de la region desde el
punto de vista geografico, historico y po-
litico, asi como la lengua materna, y des-
pertar la necesaria conciencia regional que
conecte al alumno con su entorno y sus
raices participando a la vez, de una forma
solidaria, con el resto de los pueblos de
Espana.

g) La formacion del profesorado se
aborda insistiendo en temas como la Di-
namica de Grupos, la Animacion Socio-
Cultural y la Psicopedagogia de los Adul-
tos, entre otros.

h) A la hora de analizar los aspectos
que deberia contemplar la futura ley de
Educacion de Adultos, los diferentes gru-
pos de trabajo ven la Educacion de Adul-
tos como algo diferenciado de la EGB con
objetivos y presupuestos propios, depen-
diente de una comision interministerial
encargada de la coordinacion y la inspec-
cion, no reducida solo a lo reglado sino

ampliado a lo no formal. La futura ley
deberfa contemplar la Ensenanza a Dis-
tancia y especialmente por Radio, crean-
do condiciones para que surjan Emisoras
Institucionales Culturales por parte de los
Organismos Autonomos.

i) La evaluacion de cualquier pro-
grama, iniciativa o creacion de Educacion
de Adultos deberia hacerse desde los si-
guientes criterios:

— Calidad pedagogica.

— Rentabilidad social.

— Rentabilidad economica en el sen-
tido de aprovechar al maximo los recursos
existentes sin duplicar gastos.

— Adaptacion al entorno.

— Participacion democratica de todos
los elementos que intervienen.

— Adecuacion a los objetivos de la
Educacion de Adultos en general y ade-
cuacion por otra a los objetivos educati-
vos para los que hayan sido creados di-
chos programas, iniciativas o sesiones de
formacion de adultos.

El Seminario no se redujo a las tres
ponencias aludidas. Ademas se presenta-
ron y analizaron varios informes relacio-
nados con el trabajo interno de ECCA.
Uno sobre la oferta de cursos no formales
con que cuenta actualmente ECCA, de-
nominada Aula Abierta. El segundo de los
informes trataba sobre la reforma del cu-
rriculum de EGB desde la perspectiva
modular. El ultimo de los informes lo
presento el Centro ECCA de Caceres:
“ECCA-Caceres: diez aios de pasado con
futuro™.

El texto de las ponencias, las conclu-
siones de los grupos de trabajo y los dife-
rentes informes de este Seminario se re-
cogen en una publicacion de orden inter-
no que obra en las direcciones provincia-
les de los Centros ECCA de toda Espana.

Libros

NOVEDADES

BEANCHAMP, A.; GRAVELINE, R. y
QUIVIGER, C.= Como animar un grupo.
Sal Terrae. Santander (Espana), 1985.

Los autores del libro partiendo de su
propia experiencia como animadores de
grupo dan unas orientaciones validas para
animadores que comienzan y para los que
llevan tiempo trabajando en este campo
de la animacion de grupos.

La idea fundamental que subyace en
todo el libro es que el animador se hace
poco a poco a base de experiencias, pero
teniendo en cuenta que el buen animador
de grupo tiene que estar siempre en acti-
tud de aprender.

En el libro se hace un estudio de las
caracteristicas, ventajas e inconvenientes
de los grupos pequenos y grandes y las
mas importantes y diferentes técnicas que
existen para animarlos.

JM. QUINTANA vy otros.- Fundamentos
de animacion sociocultural. Narcea. Ma-
drid, 1985.

Los autores, expertos vinculados ala
actividad o planificacion animadora estu-
dian la animacion socio-cultural desde di-
versos angulos partiendo de una idea basi-
ca: la animacion es una verdadera ciencia
social. Por lo tanto aquel que se dedigue a
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ella, el animador, necesita dominar un
conjunto de conocumentns rigurosos y
extensos sobre la animacion.

A.C.AC.E. Volunteers in Adult Educa-
tion. Leicester. Reino Unido, 1983.

La UNESCO informa de esta investi-
gacion realizada para ACACE (Advisory
Council for Adult and Continuing Educa-
tion) por Dorothea Hall, en colaboracion

DE LA BIBLIOTECA

JOHN LOWE.- La educacion de adultos.
Perspectivas mundiales. UNESCO. Edi-
ciones Sigueme. Salamanca (Espana),
1978.

En 1972 se reunia en Tokyo, por ini-
ciativa de la Unesco, la I1I conferencia in-
ternacional sobre la educacion de adultos.
Mientras las conferencias anteriores tuvie-
ron que dedicar mucho tiempo a conciliar
divergencias, en la conferencia de Tokyo
se manifesto un lenguaje comiin, apoyado
en una misma base de conocimientos y
experiencias. No se consideraba ya a la
educacion de adultos exclusivamente des-
de el punto de vista del contenido de la
educacion, de sus niveles o de sus meto-
dos; se habia llegado a la conciencia clara
de que la preparacion para la actividad
profesional y la formacion para la vida
cultural y civica eran actividades comple-
mentarias. Se consideraron todos los nive-

con leuan Hughesy Colette Laplace, bajo
la darecemn de Barry Elsey, 1983, 105
pags., apendices, bibliografia. (Precio 3 li-
bras esterlinas incluido el franqueo).

Mediante una serie de estudios mo-
nograficos, se presenta una amplia pers-
pectiva de las actividades de los volunta-
rios en Inglaterra y Gales. Se describen
sus antecedentes socioeconomicos, la ra-
zon de su participacion y sus experiencias

les, desde la educacion preparatoria para
la alfabetizacion hasta la formacion post-
profesional, asi como todos los métodos,
desde el aprendizaje informal hasta las
inmensas posibilidades que ofrecen los
medios modernos de informacion. Con
ello era evidente que la educacion de
adultos salia de una situacion marginal
respecto a los sistemas tradicionales de
educacion para asumir una funcion cen-
tral en el conjunto del dispositivo educa-
cional. A fin de definir el lugar de la con-
ferencia de Tokyo respecto a la evolucion
reciente de la situacion y descubrir las
tendencias previsibles, la conferencia ge-
neral de la Unesco decidio, en su decimo-
séptima sesion, que se editase una obra
destinada a un amplio publico no profe-
sional que pudiera promover la educacion
de adultos. La redaccion fue confiada a
John Lowe, participante en la conferencia

en el trabajo voluntario de educacion de
adultos. Se examina su relacion con el
personal profesional, la formacion y ayu-
da que reciben, asi como la perspectiva de
los trabajadores profesionales, en particu-
lar los que trabajan en colaboracion con
voluntarios y ocupan cargos directivos

Los pedidos pueden hacerse a: ACA-
CE - 19B De Montfort Street, Leicester
LE1 7GE (Reino Unido).

de Tokyo, experto en educacion de adul-
tos en el ambito universitario y autor de
diversas obras en torno al mismo tema.
El contenido de este libro, ya un cla-
sico dentro de la Educacion de Adultos,
es el siguiente:
Evolucion de las ideas y funciones de la
educacionde adultos . . ... .........
Actitudes, necesidades, motivacion y ap-
titud paraaprender . . . ............
Necesidades insatisfechas y grupos mas
necesitados. .. ... ..
Cambio de lasestructums Tt
Programas y contenido educatwo ......
Metodos y material de ensefianza . . . . ..
Cuadros administrativos y pedagogicos . .
Politica administrativa . . ...........
El problema de la financiacion . . . . . ...
Investigacion y desarrollo . . . ........
La dimension internacional . . .. ... ...
Hacia una sociedad de aprendizaje . . .. .

Agenda

XIll  CONGRESO INTERNA—
CIONAL DE ESCUELAS DE PA—
DRES (FIEP). (Acta, 1 de julio de
1986)

La Federacion Internacional para la
Educacion de los padres (FIEP), de la que
es miembro la Escuela de Padres ECCA,
juntamente con la Asociacion Heleénica de
las Escuelas de los padres, cooperando
con la Universidad de Creta, organizan el
decimotercer congreso de la F.LE.P. que
se realizara desde el 1 al 5 de julio de
1986 en Creta (Grecia). El tema del con-
greso sera: “El matrimonio: crisis y pers-
pectivas'’

Para pedir informes sobre el Congre-
so dirigirse a:

Cronn Pettro Travel Service
M. Dimitrias Hatzitolius

4, Amalias ave

Athenes- GRECIA

| CONFERENCIA MUNDIAL
SOBRE EDUCACION PERMA—

NENTE EN LOS ESTUDIOS IN—
TERNACIONALES. (California,
25 de marzo de 1986)

Para solicitar informacion sobre esta
Conferencia dirigirse a Mr. Leann Brown,
Convention Coordinator, International
Studies Association, James F. Byrnes In-
ternational Center, University of South
Carolina, Columbia, S.C. 29208 U.S.A.

CONGRESO INTERNACIONAL
DE EDUCACION Y TECNOLO—
GIA (Vancouver, Canada, del 22 al
25 de mayo de 1986)

Se pretende que este Congreso reuna
a educadores, miembros de asociaciones
escolares, técnicos, representantes de go-
biernos, filésofos, futuristas, psicologosy
sociologos para intercambiar las repercu-
siones de la Tecnologia en la Educacion.
Temas del Congreso seran: Gestion y
tecnologia, formacion y empleo, la socie-
dad futura, innovaciones, principios y

plamﬁcacron ete.

Mas informacion. Congres intermna-
tional d’eéducation et de technologie,
1155 8éme Avenue ouest. Vancouver,
Colombie - Britannique. Canada, V6H
1C5.

| CONGRESO SOBRE EDUCA -
CION Y SOCIEDAD (Torremoli
nos, 12de marzo de 1986)

Organizado por los Colegios de Doc-
tores y Licenciados de Andalucia y bajo
el patrocinio del Ministerio espanol de
Educacion y Ciencia y la Consejeria de
Educacion de la Junta de Andalucla, s
celebrara en Torremolinos, el Primer
Congreso sobre Educacion v Sociedad.
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Andalucia posee una poblacion de
6.404. 756 habitantes segun el censo gene-
ral de poblacion del aiio 1981. De ella se
pueden considerar analfabetos absolutos
una cifra aproximada a las 415.000 per-
sonas. A este dato, habria que anadir el
que un millon de andaluces no han termi-
nado la escuela primaria, que en este pais
es considerada como bdsica y obligatoria.
De alguna forma, casi un 25 por 100 del
total de sus habitantes estd necesitando
de una inmediata e irrenunciable atencién
educativa.

Si bien la educacién de adultos signi-
fica algo mds que la simple alfabetizacion,
el principal argumento y eje de este arti-
culo se refiere a la actuacion de la Conse-
jerta de Educacion y Ciencia de la Comu-
nidad Auténoma de Andalucia en el
campo particular de la alfabetizacion de
adultos.

Mientras que la tasa media de analfa-
betismo en Esparia se situa en tornoa un
6,6 por 100, Andalucia supera claramente
este Indice situdndose en un 11,8 por
100. Las ocho provincias andaluzas se en-
cuentran todas ellas incluidas entre las
doce provincias espanolas de tasa de anal-
fabetismo mds elevada.

Las lecciones del pasado

La magnitud e importancia de este pro-
blema, que propicia la marginacion, de-
pendencia y manipulacion de unas perso-
nas por otras, movio a la Consejeria de
Educacion y Ciencia a poner en marcha
un plan de actuacion con el objetivo,
fundamental y prioritario, de reducir las
elevadas tasas de analfabetismo de nuestra
region.

Tasu mediade analfabetismo en Andalucia.

Malaga 10.2
Cadiz 10,5
Almeria 11

Grunada 11

Huelva 11,5
Sevilla 11,6
Cordoba 13.8
Jaen 15,7
Tasa media en Andalucia 11,8
Tasa media en Espana 6,6

Fuente: “*Caracteristicas de la poblacion™, Cen-
so de poblacion 1981, Avance de resultados,
Madnd, 1984,

A tal fin se creo, a comienzos del afio
1983, un Programa de Educacion de
Adultos con la especifica finalidad de
preparar un proyecto de actuacion con-
creta en la problemdtica de la alfabetiza-
cion. En el mes de abril del mismo ario
comenzaba la primera fase de aplicacion
de este programa.

No era ésta la tnica accion empren-
dida con el exclusivo objeto de reducir el
analfabetismo en nuestra region, pero s/
la que, por primera vez, se disefiaba, pro-
vectaba y aplicaba desde la misma Comu-
nidad Autonoma de Andalucia. Como ac-
ciones inmediatas, si bien situadas dentro
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Manuel Gracia Navarro y Juan Carlos Lopez Eisman

de un marco territorial de mayor ampli-
tud y con unos objetivos y planteamien-
tos muy diferentes al actual programa,
cabria citar dos experiencias.

LA CAMPANA NACIONAL
DE ALFABETIZACION DE 1963

Esta camparia, cuyo objetivo era
fundamentalmente, en cita textual: “(..)
erradicar del solar patrio tan grave mal’),
consistia en una accion masiva con el fin
de ‘erradicarfexterminar’’ el analfabetis-
mo. Tal objetivo —inalcanzable incluso
para paises de mayor nivel cultural y eco-
nomico que el nuestro—, fracaso por un
error de planteamiento, organizacion e
inadecuacion metodolégica.

La obligatoriedad de alfabetizarse dio
lugar a la practica de duna, podemos de-
nominar "picaresca estadistica alfabetiza-
dora", seqin la cual se daban cifras de
personas alfabetizadas que no respondian
a la realidad y que no hacian sino enmas-
carar los pubres resultados reales que se
obtuvierot.

I'l objetive de la camparia era muy
limitado: ensefiar simplemente a leer y
escribir al nivel mads bajo, o sea, el reco-
nocimiento de letras.

No se llevé a cabo un meticuloso y
continuo seguimiento técnico-pedagogico
que hubiese permitido evaluar resultados
v corregir, en el desarrollo del proceso, la
estrategia a sequir. La utilizacion de una
metodologia —métodos silibicos funda-
mentalmente— que no es la mds adecuada
v motivadora para los adultos analfabe-
tos, no fue acertada.

Esta Camparia Nacional de Alfabeti-
zacion, en parte por acomodacion del
propio profesorado y, muy especialmen-
te, por la presion de la poblacion que exi-
gla un diploma académico basico, acabo
transformdndose en centros de educacion
de adultos en los que, dejando a un lado
el objetivo primario de alfabetizar, se pa-
SO a prestar atencion preferentemente a la
expedicion de diplomas.

’
EL PLAN DE ERRADICACION
DE BOLSASDE ANALFABETISMO (PEBA)

En el ano 1981 se desarrollaron
asimismo, esta vez a escala tnicamente de
algunas regiones espariolas, determinadas
acciones alfabetizadoras dentro del marco
del PEBA. Con una estructura centraliza-
da, vino a repetir los mismos ermrores que
va habian sido cometidos en actuaciones
anteriores, a los que habria que anadir:
improvisacion y celeridad en la formacion
del profesorado; utilizacion de un mate-
rial unificado y uniforme que no tenia en
cuenta para nada los intereses del alum-
nado adulte (pensado mds para nifios que
para adultos); falta de profesores; objeti-
vos igualmente muy pobres; adquisicion
de meros mecanismos de Jectoescritura.

Si reseriamos estos antecedentes in-
mediatos de la labor de alfabetizacion es
porque creemos que de planteamientos
alfabetizadores anteriores se pueden sacar
provechosas consecuencias. Ambas tuvie-
ron un marcado cardcter propagandistico
¥ una evidente improvisacion, dando, por
eflo, unos resultados minimos respecto a
las presumibles metas a alcanzar.

Como enserianzas mds provechosas
de estas experiencias alfabetizadoras po-
demos destacar:

Que la motivacion para el aprendizaje
era muy debil y ésta, en el mejor de los
casos, no duraba el tiempo necesario co-
mo para permitir la alfabetizacién com-
pleta.

Que habria que prestar mds atencion
dl estudio y andlisis de las causas de las
elevadas tasas de abandono y absentismo.

Que no se puede llevar a cabo una
accion alfabetizadora como no sea un se-
guimiento puntual y continuo.

Que hay que distribuir los centros de

La revista “Perspectiva’ puede solicitarse
a: MUNDI PRENSA LIBROS, S.A.
Custello, 37
Apartado 1223
MADRID - 1. Tfno.: 43232 22
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modo que faciliten el seguimiento ficil y
permitan que el trabajo del profesorado
se realice en equipo.

Que las técnicas metodologicas, co-
mo ya se ha indicado, eran inadecuadas y
no respondian a los intereses de [os
adultos.

No exijstio una formacion continua
del profesorado que permitiese ir solucio-
nando y corrigiendo los errores y proble-
mas a medida que iban surgiendo.

La actitud del profesorado era muy
dirigista y vertical, todo lo contrario a lo
que debe ser esta modalidad educativa.

Todos estos inconvenientes hicieron
que el ya de por si elevado coste que tje-
ne toda accion alfabetizadora fuera ma-
vor que lo deseable.

Nuevos planteamientos
de la accion alfabetizadora

Con estos antecedentes, la Comuni-
dad Auténoma de Andalucia considero
necesario elaborar una esirategia de ac-
tuacion que se planteo sobre las siguientes
bases:

Accion selectiva en lugar de accion
masiva. Esto permitiria utilizar, en prin-
cipfo, pocos recursos en un proyecto que
preparase el terreno para una accion mds
amplia.

Planteamiento metodologico a base
de una accion continuada de investiga-
cion-accion. Se considera que todos los
estamentos y personas implicados en el
proceso de alfabetizacion investigan y
aprenden juntos, permitiendo, por medio
de una evaluacion formativa continuada,
la correccion de los fallos y problemas
que se vayan detectando.

Actualizacion y formacion continua
del profesorado. Organizacion de un sis-
tema que permita la reflexion critica so-
bre lo que se estd consiguiendo, ensayo de
nuevos métodos, comprobacion de los re-
sultados, puesta en comun de experien-
cias de resultados mds positivos, etc.

Apoyo a las experiencias que se con-
sideren eficaces, mediante subvenciones
economicas que permitan continuar con
fas mismas.

Realizar un programa de este tipo re-
queria: crear un marco legislativo que
amparase su actuacion, poner a punto re-
cursos humanos, economicos y optar por

una metodologia que permitiese afrontar
la accién con un cierto margen de garan-
tia y eficacia.

A pesar de todos los inconvenientes y
los elevados costos, la Junta de Andalucia
siempre ha tenido presente, entre sus me-
tas mds anheladas, promocionar educati-
vamente a todas las personas adultas, las
mds desfavorecidas v marginadas desde el
punto de vista de la enserianza, que quie-
ran y tengan voluntad de salir de su situa-
cion de iletrados. Se considera que esta
minima accion no es mds que un intento
de compensacion de desigualdades educa-
tivas hasta ahora padecidas por un impor-
tante sector de nuestros conciudadanos.

Objetivos del programa

Los objetivos que esta Consejeria de
Educacion y Ciencia se ha propuesto en
su accion alfabetizadora son fundamen-
talmente los que se encuentran recogidos
en el Programa Experimental Mundial de
Alfabetizacion, patrocinado por la Unes-
co: “Despertar una conciencia critica de
la realidad social y permitir que las perso-
nas puedan comprender, dominar y trans-
formar el entorno en el gue se desenvuel-
ven",

Se considera que se pueden conseguir
estos resultados a condicion de:

Facilitar la adquisicion de los instru-
mentos minimos de lectoescritura me-
diante un trabajo que llcve a “aprender a
aprender”.

Potenciar la reflexion criticu de la
realidad, insistiendo, sobre toxlo, en la va-
loracion adecuada de los mensajes de los
medjos de difusion colectivos.

Fomentar la participacion activa en
la comunidad, comenzando por la propia
aula, barrio o municipio.

Dismitificar la figura del profesor au-
toritario e instaurar un nuevo tipo de
“educador-compariero’’, una relacion ho-
rizontal de comunicacion entre ambos
que ayude a las personas a superar sus
obstdculos.

Iniciar el aprendizaje desde el entor-
no mds inmediato y vivencial y profundi-
zar en la identidad y personalidad de la
region.

Fomentar la creatividad de las perso-
nas y del grupo de aprendizaje.

Capacitar al adulto en alguna activi-
dad ocupacional que dé sentido a su vida
vy le permita utilizar positivamente el
tiempo libre.

Funciones del programa

La funcionalidad del programa se
concibe en una cuddruple dimension: a)
con una concepcién que situa-al hombre
en el centro de toda nuestra labor educa-
tiva (funcién humanista); b) como toma
de conciencia y comprension critica de la
realidad que nos rodea, planteando su
transformacion (funcién psicosocial); c)
como instrumento de promocion psicoso-
cioeconomica de las personas y del grupo
humano (funcién utilitarista); y d) como
elemento de profundizacion en nuestra
cultura, contribuyendo al conocimiento
de nuestra identidad regional (funcion de
recuperacion de identidad).

Fases del programa
El Programa de Educacion de Adul-
tos en su modalidad de alfabetizacion se
articula en tres fases: la experimental, la
de afianzamiento y la de expansion.
FASE EXPERIMENTAL

Esta fase se llevo a cabo desde el mes
de abril del ario 1983 hasta finales del

mismo ano. En esta fase tomaron parte
treinta y seis profesores, con los cuales se
formaron ocho equipos de cuatro profe-
sores, que se ubicaron en cada una de las
provincias de que consta nuestra region,
mds cuatro profesores dedicados exclusi-
vamente a la alfabetizacion de minorias
étnicas marginadas (gitanos). Al mismo
tiempo, la Junta de Andalucia subvencio-
noé economicamente experiencias de alfa-
betizacion en distintos municipios y co-
lectivos, con lo cual se organizaron otros
veintiséis equipos de alfabetizacion con
116 profesores mds. En esta primera fase
experimental, los adultos analfabetos que
asistieron a los centros de alfabetizacion,
tutelados directamente por la [unta de
Andalucia, fueron 1.016 personas.

El sequimiento del programa se llevo
a cabo con el nombramiento de ocho
coordinadores, uno por cada provincia
andaluza, que, junto a tres miembros del
equipo de direccion, completaban los re-
cursos humanos de que el programa esta-
ba dotado.

Las principales conclusiones extrai-
das de la fase experimental, después de la
evaluacion final, son, entre otras, que los
indices de mantenimiento se cifraron en
torno al 69,20 por 100, con una tasa de
absentismo del 19,7 por 100 (muy pare-
cida a la registrada en el PEMA i:e la
Unesco: 19,6 por 100). Las causas de au-
sencia entre los varones fueron principal-
mente debidas a razones de trabajo (el 75
por 100), mientras que en las mujeres, las
ausencias se debieron principalmente a
motivos “domésticos” (el 28 por 100).
Abandonaron mds los trabajadores fijos
qgue los que estaban en paro. Entre las
mujeres abandonaron mds las que tienen
un numero de hijos superior a tres. De
todas las formas, los grupos de mujeres se
manifiestan mds estables que los hombres,
con tasas de absentismo mds bajas. Las
personas casadas se muestran mds asiduas
a los cursos que las solteras. El aprendiza-
je se realiza de forrma mds eficaz cuando
el grupo es equilibrado y se configura con
una cierta homogeneidad (edad, sexo, ni-
vel inicial de conocimiento, etc.). Desde
el punto de vista socioprofesional, en los
centros de alfabetizacion de nuestra re-
gion predominaron los jornaleros del
campo y las amas de casa; ambos grupos
manifestaron un comportamiento de gran
constancia y asiduidad en la asistencia.

FASE DE AFIANZAMIENTO

Esta es la etapa en la que nos encon-
tramos en la actualidad; comenzo en ene-
ro de 1984, en ella se trata de dar conti-
nuidad al programa y ampliar la experien-
cia que se habia iniciado el curso anterior,

En este periodo se redoblan los es-
fuerzos en la contratacion del profesora-
do, pasando de los 36 de la fase experi-
mental a 116, todos ellos contratados por
la Junta de Andalucia para alfabetizar.

El mayor esfuerzo en la contratacion
del personal docente alfabetizador se lle-
vo a cabo a travésde convenios estableci-
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dos con ayvuntamientos, mediante una
modalidad sequn la cual el salario del pro-
fesional corre Integramente a cargo de la
Consejeria de Educacion y Ciencia, me-
nos una cantidad simbolica que aporta
cada municipio sequn el nimero de habi-
tantes: 15.000 pesetas si son municipios
grandes y 5.000 si son pequenos Este sis-
tema de contratacion despertd gran inte-
rés y expectacion por parte de las corpo-
raciones locales, como lo demuestra el
elevado numero de peticiones (casi la mi-
tad de los 760 municipios que hay en
Andalucia manifestaron su deseo de esta-
blecer centros de alfabetizacion), de las
cuales solamente, por falta de recursos
economicos, se pudieron atender 128. Es-
to supone la contratacion de 385 profeso-
res que, unidos a los que ya venian traba-
Jjando durante el curso anterior, suman
501 personas alfabetizando, es decir,dedi-
cadas tnica y exclusivamente a esta tarea,
Se siguen manteniendo las ayudas a aque-
llas entidades o colectivos que, sin dnimo
de lucro, se dedican a alfabetizar, siendo
subvencionadas 27 entidades con 85 pro-
fesores mds. A estos ultimos centros, sin
embargo, no se les hace una evaluacion
técnica ni un sequimiento tan puntual
como al resto del profesorado reseriado
anteriormente, o sea con contratos direc-
tos o convenios con corporaciones loca-
les.

Al incrementarse de forma tan im-
portante el nimero de profesores, fue ne-
cesario aumentar el de coordinadores. En
estos momentos ya son dieciséis, mante-
niéndose el mismo nimero de personas
que forman el equijpo de direccion.

Aungue en el momento en que se re-
dacta este articulo no ha sido llevada a
cabo la evaluacion final global del presen-
te curso, se puede decir que el niimero de
adultos analfabetos que participan en las
actividades de los centros en el ario 1984
es de 14.660, la relacién profesor-alumno
se mantiene bastante elevada y las tasas
de abandono oscilan en torno al 8 por
ciento.

4
FASE DE EXPANSION

En los préximos cursos la actuacion
de la Consejeria de Educacion y Ciencia
se inclinard sobre todo al reforzamiento
de los centros municipales mediante con-
venios con las corporaciones locales, ya
que este sistema se estd mostrando muy
eficaz, si bien cambiando aquellos aspec-
tos que se hayan considerado como nega-
tivos, tal es el caso de la seleccién del pro-
fesorado, por ejemplo.

En los municipios con elevado nume-
ro de habitantes y en aquellos en los que
funcionaban equipos comarcales de alfa-
betizacion se proyecta un refuerzo con
equipos de apoyo que permita una pro-
mocion académica de las personus que se
encuentren en la fase de postalfabetiza-
cion.

Como las cifras de analfabetos en
Andalucia son muy elevadas, estd a punto
de iniciarse el disefio de un proyecto rela-

tivo a la utilizacion de la television como
medio de alfabetizar (el objetivo seria
aumentar la cobertura alfabetizadora a
toda la region), en cuyo caso los centros
municipales, ademds de la ensefianza pre-
sencial, tendrian asignada también la ta-
rea de coordinar todo lo relacionado con
la television educativa.

Atencion a minorias étnicas

Desde los comienzos del programa se
pensé dedicar un numero determinado de
profesores tinicamente a la alfabetizacion
de minorias étnicas (en nuestra region
principalmente gitanos). En un principio,
se nombraron cualro profesores que se
procuro fuesen de su misma comunidad,
va que las experiencias anteriores habian
puesto de manifiesto la absoluta inefica-
cia del profesorado tradicional en la labor
docente con este grupo marginado. En la
fase del programa en que actualmente nos
encontramos, son ya doce los profesores
que se dedican a jornada completa a la
alfabetizacién de los gitanos. Aungue so-
mos conscientes de que su nimero es to-
talmente insuficiente, sin embargo hay
que reseniar que es el primer intento de
conseguir que miembros de la misma co-
munidad gitana trabajen educativamente
por su promocion. Los resultados, sin ser
espectaculares, se nos muestran alentado-
res, y en este sentido la Consejeria de
Educacion y Ciencia de la Junta de Anda-
lucia esté mds preocupada por los plan-
teamientos cualitativos que por los estric-
tamente cuantitativos.

Al profesorado que va a alfabetizar a
estos grupos marginales se le exige un
proyecto de actuacion diferenciado que
permita determinar el grado de conoci-
miento de la problemdtica del mundo
gitano.

Profesorado

Uno de los elementos de mayor im-
portancia en la realizacion de un progra-
ma de alfabetizacion, a nuestro juicio, lo
constituye el equipo de profesores que lo
habrd de llevar a cabo. Dado el alto indice
de paro que se da entre los profesionales
docentes, se penso que fuesen profesores
que estaban en estas condiciones los que
se hicieran cargo de lus enserfianzas de al-
fabetizacion.

Se requerian fundamentalmente pro-
fesores que, sobre todo, asumieran el
compromiso de trabajar con una dedica-
cion intensa y absoluta en este tipo de en-
serianza, un profesorado joven y entusias
ta que fuese capaz de llevar a cabo cam-
parias de dinamizacion para convencer a
las personas iletradas de la necesidad de
inicar un proceso de aprendizaje. Que es-
tuvieran abiertos a la innovacion metodo-
légica y se comprometiesen al estudio e
investigacion continuado y sostenido a lo
largo de todo el proceso de aprendizaje.
Entre este colectivo de profesores, la se-
leccion final se realizé previa presentacion

de un proyecto de trabajo en alfabetizo-
cion donde deberian hacer constar: las
orientaciones diddcticas actuales que en el
campo de la alfabetizacion preconizan or-
ganismos internacionales, y mds concre-
tamente la Unesco, sistemas de organiza-
cion, captacion, horarios mds adecuados,
plantearnientos metodologicos, con la ex-
posicion de unidades diddcticas concretas,
andlisis exahustivo del medio donde va a
localizarse el centro de alfabetizacion,
puesta en marcha de talleres de creativi-
dad, etc.

Después de una preseleccion, se reali-
z06 una entrevista entre quienes habian
presentado los mejores proyectos, eli-
glendo definitivamente a aquellos profe-
sores que se ajustaban a las caracteristicas
que el programa demandaba.

En el caso del profesorado de los
centros municipales y subvencionados no
existe un sistema tan minucioso de selec-
cion, y son los propios ayuntamientos
quienes eligen de forma mds administra-
tiva que académica a quienes se hardin
cargo de las clases de alfabetizacion. La
diferencia entre uno y otro tipo de profe-
sores es bastante grande y la experiencia
viene a demostrar que es mds importante
contar con un profesorado adecuado y
experto en técnicas de lectoescritura y
que conozca, al menos teoricamente, la
problemdtica de la educacién de adultos.

Formacion del profesorado

Concebido este programa como un
trabajo de permanente investigacion y es
tudio de todas las personas implicadas en
él (equipo de direccion, coordinadores y
profesores), se presta gran atencion a la
formacion permanente del mismo. La efi-
cacia del desarrollo de un plan de alfabe-
tizacion depende, en gran medida, del
mantenimiento de un proceso de forma-
cion permanente de todas las personas
que, en cualquier cometido, se dedican a
la alfabetizacion.

El Programa de Educacion de Adul-
tos de la Consejeria de Educacion y Cien-
cia se inicia, precisamente, con un semi-
nario operacional de una semana de dura-
cion en el cual los participantes practican
entre ellos mismos la metodologia que
deberdn aplicar posteriormente en sus
centros de alfabetizacion: desde sesiones
de didlogo de los médulos generadores de
aprendizaje a la confeccion de sus propios
carteles de captacion, elaboracion de dis
tintas fichas de seguimiento, estudio del
medio, organizacion del centro, participa-
cion del alumnado, etc. Asi, los partici-
pantes se capacitan simulando las mismas
actividades que después han de poner en
prdctica.

Una vez iniciada la actividad en los
centros, el profesorado tiene que partici-
par en un seminario permanente de per-
feccionamiento, que tiene lugar un dia
por semana, en el que se analizan casos
metodologicos concretos y se discuten,
evaltian, aceptan o rechazan diferentes



planteamientos. Estos seminarios de per-
feccionamiento constituyen uno de los pi-
lares bdsicos del programa, porque permi-
ten cambiar planteamientos, exponer di-
ficultades y experiencias, asi como in-
quietudes y, sobre todo, constituyen un
lugar de encuentro y convivencia del pro-
fesorado que de esta forma mantiene el
necesario entusiasmo mo tivador que toda
accion alfabetizadora requiere.

Cuando hay temas concretos que
conviene abordar monogrdficamente
—metodologia a seguir con el alumnado
gitano, elaboracion de unidades diddcticas
para neolectores, etc.—, se realizan jorna-
das de encuentro entre los profesores im-
plicados donde se debaten los temas espe-
ciales.

Organizacion: los coordinadores

Estimular, rectificar, propiciar la in-
novacion permanente en nuestro trabajo
requiere un trabajo continuado de aseso-
ramiento que, en el programa, estd enco-
mendado a los coordinadores. Estos cons-
tituyen una de las piezas clave en el en-
granaje del programa. En cada provincia
deberdn existir tantos coordinadores co-
mo el numero de centros en funciona-
miento lo aconseje.

Los coordinadores organizan a nivel
provincial todas las acciones del progra-
ma, participan en la eleccion del profeso-
rado, realizan los seminarios operaciona-
les, llevan a cabo el sequimiento de [os
centros, participan —y éste es un trabajo
importante— en la puesta en marcha de
los centros de alfabetizacion. Ademds,
asesoran continuamente al profesorado en
todo tipo de temas, bien sea de organiza-
cién o metodologicos, y finalmente su-
pervisan el programa, enviando informes
mensuales que deben presentar en las
reuniones que con la misma periodicidad
se establecen entre el equipo de direccion
v el equipo de coordinacion, sirviendo es-
ta documentacion para planificar la mar-
cha del programa.

Los coordinadores diserian el proyec-
to de actuacion general de todo el pro-
grama, convocan a los profesores, selec-
cionan los municipios en los que se esta-
blecerin los centros municipales, reciben
vy tabulan los datos a escala regional, y
llevan a cabo la evaluacion final de todo
el proceso del programa. Trabajan de
forma muy ligada al equipo de coording-
cion y, poniendo en correlacion los datos
e informes que éste envia, fijan las lineas
a seguir, manteniendo una actitud de tra-
bajo participativo y en equipo que debe
constituir uno de los principios funda-
mentales en una actuacion de esta natura-
leza.

Aspectos metodologicos

Partiendo de la base de que no hay
un método tnico y definitivo de alfabeti-
zacion de adultos, el programa sigue, en
lineas generales, las orientaciones diddcti-
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cas de los métodos globalizadores como el
de Pablo Freire, dando total autonomia a
cada grupo de aprendizaje para interpre-
tarlo y aplicarlo. Por lo que se refiere a
estos aspectos concretos, citamos breve-
mente a continuacion algunas de sus ca-
racteristicas mds importantes.

EL GRUPO ES PROTAGONISTA DE
SU PROPIO PROCESO DE APRENDIZAJE

Aplicando principios metodoldgicos
que recomienda la Unesco, el proceso de
aprendizaje se concibe como un andlisis
e investigacion diaria que detecta los inte-
reses del grupo o suscita nuevas motiva-
ciones que marcardn las pautas de las pa-
labras generadoras que serdn utilizadas.

Prescindiendo de todo material [i-
bresco, el grupo se constituye en prota-
gonista activo de sus propias adquisicio-
nes. Asrl entendido, el hecho de aprender
se convierte en una actividad profunda-
mente vinculada a sus intereses, a su me-
dio rural, a su propia vida.

EL ESTUDIO DEL MEDIO

El estudio del medio no seni sola-
mente aplicado al entorno natural en el
que convivimes, sino también al “entorno
social’’. En ambos casos podemos decir
que ‘‘convivimos' con la naturaleza y con
las personas que nos rodean habitualmen-
fe.

Conocer mejor el medio en que nos
desenvolvemos nos ayudard a transfor-
marlo, de aqui que consideramos a la ig-
nerancia como factor fundamental de
marginacion y elemento de contradesarro-
llo, tanto cultural como econémico, de
nuestra comunidad.

Se considera el mundo que nos rodea
como fuente y prdctica de conocimiento,
como objetivo criticable y modificable, al
mismo tiempo que como fuente de iden-
tificacion y potenciacion de unas peculia-
ridades vivenciales que le dan a cada mu-
nicipio, comarca o region unos caracteres
diferenciales que hemos de conocer y
conservar.

EL DIALOGO

Parte esencial de la metodologia uti-
lizada se basa en la prdctica del didlogo.
Cada unidad diddctica y cada sesion de
aprendizaje se inician con un tiempo de-
dicado al didlogo sobre el tema generador.
Si bien el adulto analfabeto no sabe leer
ni escribir, si sabe hablar, y se trata de
partir de su propio conocimiento para re-
forzar su conciencia de que él tambien
sabe cosas que puede expresar de forma
mds o menos documentada, oralmente.

A través de la palabra que supone re-
flexién y accion, comenzard a describir
la realidad y a descifrarla. Mediante el did-
logo se enriquecerd con la experiencia de
los demds, aprenderi a escuchar a los de-
mds y a reflexionar en grupo.

El didlogo sirve para confirmar un

elemento fundamental en el planteamien-
to de este proyecto, la necesidad de una
relacion horizontal entre profesores y
alumno..

’
EL CURRICULO

Dejando el oportuno y necesario
margen de autonomia de cada centro, con
el fin de poder llevar a cabo una evalua-
cion final y conocer el ritmo de aprendi-
zaje de los distintos grupos, se ha estable-
cido un programa en el que, por niveles
de dificultad, se han seleccionado treinta
Vv cinco unidades de aprendizaje que, de
comin acuerdo se siguen en todos los
centros de alfabetizacion. Cada unidad
diddctica podri ser abordada con libertad
vy distintos criterios en su contenido, y su
duracion temporal es muy variable.

Estas unidades diddcticas van prece-
didas de una relacion de objetivos genera-
les a conseguir y contenidos especificos
de cada drea de aprendizaje.

TALLERESDE CREATIVIDAD

Simultdineamente a la adquisicion de
conocimientos mds “académicos” de lec-
toescritura se organiza, como consecuen-
cia del estudio concreto del medio en el
que estd enclavado, una serie de cursos re-
lacionados con alguna actividad ocupa-
cional. Se trata de aplicar en cierto modo
un principio segun el cual se aprende me-
jor si el proceso de aprendizaje estd aso-
ciado a una actividad laboral, si se buscu
un sentido funcional al aprendizaje.

Estas actividades, a las que denomi-
namos talleres de creatividad, estan abier-
tas a toda la comunidad y vienen a ser un
elemento mds de motivacion del alumna
do adulto, al mismo tiempo que ayudanu
difundir las ventajas del trabajo cooperu-
tivo y desarroflan vinculos sociales.

PARTICIPACION

Uno de los objetivos principales del
programa es el desarrollo y promocion
participativa. Conseguir este fin supone
dar responsabilidad a los participantes en
los centros de alfabetizacion en la direc-
cion, funcionamiento y organizacion de
su propio ceniro.

Han de llegar a concebir el centro, y
los problemas que éste pueda tener, como
algo propio, con la posibilidad real de ges-
tionarlo y participar en la resolucion de
los problemas. Esto, mediante la eleccion
democrdtica de representantes que deben
constituir sus organos de gestion econo-
mica —junta economica— y su copartici-
pacion en la direccion del mismo a traves
del Consejo de Direccion.

No se debe circunscribir este movi-
miento participativo en las cuatro paredes
del aula, sino alentar a nuestros alumnosa
participar activa y responsablemente en la
resolucion de problemas de su comuni-
dad, barrio o municipio, considerdindolo
como un derecho fundamental de la per-
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sona humana.

Necesidad de una accion permanente
de alfabetizacion

Toda accion intermitente y disconti-
nua de alfabetizacion estd llamada a fra-
casar @ mds largo plazo; ésta ha sido, la-
mentablemente, la forma habitual de ac-
tuar en el problema del analfabetismo:
acciones puntuales y concretas como
camparias, programas, convenios de ac-
tuacion temporal, etc. Aunque en un
principio obtengan incluso resultados po-
sitivos, en el momento de la interrupcion
de sus actividades alfabetizadoras propi-
cian la recaida en el analfabetismo.

Consciente de que reducir las tasas de
analfabetismo constituye una tarea inaca-
bada, la Consejeria de Educacion y Cien-
cia no quiere que ésta sea una medida ais-
lada y coyuntural mds, sino que considera
necesario llevar a cabo una accion perma-
nente, sostenida y continuada, dando pa-
ra ello estabilidad y continuidad al pro-
grama.

Cada accion alfabetizadora
ha de ser diferenciada

Lo que hasta ahora se ha venido ha-
ciendo en educacion de adultos es copiar

experiencias y modelos de unos lugares u
otros. Ahora bien, una de las conclusiones
que podemos sacar es que muchos de los
planes alfabetizadores fracasan por ello.
Cada grupo de analfabetos requiere una
accion selectiva y particular. La unifor-
midad y los planteamientos homogéneos
segun modelos, las mads de las veces *im-
gorfados", no suelen dar buenos resulta-
0s.

El planteamiento de actuacion debe-
rd adaptarse a las caracteristicas y nivel
cultural de la comarca o region en el que
se va a llevar a efecto. Hay que apuntar a
un tratamiento especifico del problema;
las palabras generadoras, el material alfa-
betizador que se utilice ha de ser diferen-
tes seguin los casos. Disefiar un plan de al-
fabetizacion supone dar lineas generales
bdsicas, pero dejando siempre un amplio
margen de autonomia en grupos concre-
tos en cuanto a los planteamientos diddc-
ticos, organizativos y metodolégicos

Educacion de adultos:
algo mas que alfabetizar

A nuestro parecer, la educacion no
constituye mds que el primer paso de la
promocion educativa de las personas. De
una forma consciente o inconsciente, “es-
tamos aprendiendo dia a dia"; la educa-

cioén es una tarea inacabada.En este senti-
do, la Consejeria de Educacion y Ciencia
se dispone a abordar de forma global e in-
tegral la problemdtica de la educacion de
adultos a través de la elaboracién de una
ley de educacion de adultos, que consti-
tuya el marco legislativo general que ven-
ga a dar desarrollo pleno y definitivo a es-
ta modalidad de ensefianza.

Las bases fundamentales que deberdn
informar la redaccion de esta ley serin:
a) terminar con la actuacion sectorial que
hasta ahora se ha practicado: alfabetiza-
cién por un lado, ensefianza reglada y di-
namizaciéon cultural por otro; b) lograr
una perfecta adaptabilidad a la variedad,
complejidad y heterogeneidad de los
usuarios de esta modalidad educativa,
ofreciendo una amplia variedad de posibi-
lidades de actuacion; ¢) hacer un disefio
totalmente nuevo del curriculo, partiendo
directamente de los intereses, motivacio-
nes y necesidades educativas del adulto;
d) lograr una coordinacién de las activi-
dades de los distintos organismos publicos
que estén relacionados con esta enserian-
za, con el objeto de conseguir una mayor
eficacia de los recursos de que dispone-
mos.
Nuestro objetivo final seria convertir
centros de educacion de adultos en autén-
ticos focos de dinamizacion cultural de

los municipios en que estén enclavados.
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BACHILLERATO PARA ADUL-
TOS EN ANDALUCIA (ESPANA)

La Consejeria de Educacion v Cien-
cia de Andalucia ha aprobado el 17 de
octubre de 1985 (BOJA n° 110) la expe-
rimentacion en Centros de Ensefianzas
Medias aplicadas a Adultos. Para tal fin
se ha autorizado a los Institutos de Bachi-
llerato “Columeta” de Cddiz y “Menén-
dez Tolosa” de la Linea de la Concep-
cion.

La Direccion General de Ordenacion
Académica en colaboracion con la Direc-
cion General de Promocion Educativa v
Renovacion Pedagogica organizard joma-
das de estudio, preparacion y seguimiento
de las experiencias para los profesores
implicados en las mismas.

BALANCE DEL PLAN NACIO-
NAL DE ALFABETIZACION Y
EDUCACION BASICA EN COS -
TA RICA.

A los diez anos de la puesta en mar-
cha del Plan Nacional de Alfabetizaciony
Educacion Basica en Costa Rica se hace
balance: 121.875 adultos se han benefi-
ciado; de ellos un total de 29.399 perso-
nas han sido alfabetizadas, el resto esta
formado por quienes pudieron terminar
sus estudios primarios acogiéndose al pro-
grama de Educacion Basica.

Los objetivos principales del Plan son
contribuir a superar el problema del anal-
fabetismo y ofrecer al adulto una educa-
cion basica que le asegure la democratiza-
cion de la educacion, favoreciendo siem-
pre a los grupos sociales mas necesitados.
El Plan ha estado enmarcado en el Pro-
yecto Principal de la UNESCO, para
Ameérica Central y el Caribe.

EL GOBIERNO ESPANOL SU--
PRIME LA PRUEBA FINAL EN
EDUCACION PERMANENTE DE
ADULTOS.

El Ministerio espanol de Educacion y
Ciencia ha publicado una orden el 21 de
noviembre de 1985 por la que se suprime
la prueba final en la Educacion Perma-
nente de Adultos. Esta prueba final esta-
ba planteada como obligatoria en las anti-
guas orientaciones pedagogicas del 14 de
febrero de 1974.

El sistema de evaluacion continua,
dice ahora el Ministerio de Educacion
“permmite un conocimiento del grado en
que el alumno ha alcanzado los objetivos
mucho mas amplio y preciso que el gue se
puede obtener por medio de unas pruebas
finales, cuya propia naturaleza impide ge-

neralmente al alumno expresarlo, vy mu-
cho mas cuando se trata de adultos, como
ha demostrado de forma inequivoca la
experiencia acumulada durante estos
anos”.

Dicha evaluacion continua ha de ser
supervisada por los Directores provincia-
les del Departamento, tanto en los cen-
tros piblicos como privados, a fin de ga-
rantizar su correcta utilizacion.

CREACION DE UNA RED DE
CENTROS DE ADULTOS Y DE--
SARROLLO COMUNITARIOS
EN EUROPA.

En Madrid, diciembre del 85, repre-
sentantes de trece experiencias educativas
de distintas comunidades del estado espa-
nol, han acordado la creacion de una red
de educacion de adultos y desarrollo co-
munitario que, bajo la coordinacion de la
Direccion General de Promocion Educati-
va del Ministerio de Educacion y Ciencia,
se integrara en el proximo proyecto gue,
en esta misma area, funciona en el Conse-
jo de Europa.

Antes de adoptar esta decision, se
habia celebrado un seminario en Las Na-
vas del Marqués (junio del 85) al que asis-
tieron miembros del Consejo de Europa y
que sirvio para analizar la propuesta. El
que se celebro en Madrid tuvo como fin
fijar los objetivos v futuias acciones que
los miembros de la red se comprometen a
realizar.

El servicio de Educacion de Adultos
oferto una infraestructura a la red que,
después de un amplio debate quedo acep-
tada, la red dispondra, por tanto de:
equipo asesor interprofesional, equipo de
coordinacion, un aupo de profesores de
E.G.B. pertenecientes a Educacion Com-
pensatoria para apoyar determinadas ex-
periencias, un servicio de comunicacion,
informacion y transferencia de conteni-
dos entre las experiencias que podria ma-
terializarse en un boletin.

NUEVO DISENO CURRICULAR
DE EDUCACION DE ADULTOS
EN ANDALUCIA (ESPANA).

Por una Orden del 28 de diciembre
de 1985 (BOJA 14-12-85) la Junta de
Autonomia de Andalucia, aitoriza a los
Centros de Educacion de Adultos de la
Comunidad Autonoma de Andalucia a
aplicar un nuevo diseno de caracter expe-
rimental en el curso 85-86. En nueve dis-
posiciones se regula la experiencia que,
una vez evaluada en sus resultados, podra
ser difundida y aplicada, de manera gene-
ral, en proximos cursos.

La Consejeria de Educacion de la

Junta de Andalucia, se plantea la necesi-
dad de un nuevo diseno curricular en
Educacion de Adultos, como un primer
paso en lo que habra de ser su definitiva
reestructuracion, considerando que con
ello se responde a: 1) la demanda de la
sociedad; 2) Unas necesidades del profe-
sorado y otras personas dedicadas a la
Educacion de Adultos; 3) La necesidad
objetiva de un curriculo que se adapte a
las diversas situaciones de los adultos.

El nuevo curriculo se concibe como
un documento permanentemente inaca-
bado, de forma que admita una retroali-
mentacion continua y pueda acomodarse,
en cada momento, a los deseos de los
usuarios. Se ha pretendido, en la medida
de lo posible, evitar el riesgo de la norma-
tivizacion, porque en Educacion de Adul-
tos se ha de partir de las condiciones rea-
les de las personas. Se considera, también,
el propio curriculum como un trabajo
mas de investigacion, el modelo disenado
debe permitir una renovacion constante
que lo actualice y que permita a educado-
res y educandos adaptarlo a sus especiales
caracteristicas; se puede decir que lo que
se pretende es partir de problemas o ni-
cleos de investigacion cambiantes, segun
la realidad de cada medio.

Debe entenderse pues, como un cu-
rriculum indicativo, optativo y flexible
aunque, eso si, vertebrado en torno a
unos principios estructurales generales
que sera preciso mantener. Se advierte,
también, en el proyecto que la mejor o
peor utilizacion de un curriculo de estas
caracteristicas dependera de la aplicacion
del mismo, y que en esa aplicacion debe
tener cabida la posibilidad de explotar,
comprobar e investigar; la posibilidad, en
suma, de facilitar los cambios.

El nuevo curriculo se asienta sobre:
1) Unos aspectos senalados como impres
cindibles de cubrir en Educacion de Adul-
tos. 2) Unas metas u objelivos a conse-
guir.

1) ASPECTOS QUE DEBE CUBRIR
UN CURRICULUM DE EDUCACION
DE ADULTOS:

a) Conocimiento de su propia perso-
na. Necesidad de conocer aspectos relati-
vos a la conservacion de su salud, a la pla-
nificacion familiar, a la adaptacion a las
sucesivas etapas vitales, etcétera.

b) Comprender y adoptar posiciones
propias ante la sociedad en la que vive:
necesila conocer cuales son sus derechos
laborales, sus derechos como ciudadano,
como socio y cooperativista; como fun-
cionan y para qué sirven las instituciones:
Ayuntamientos, Diputaciones, Parlamen-
to, ete, aprender a interpretar los medios
de difusion colectivos.

¢) Lograr autonomia educativa per-
sonal para gue, adaptandose a su propio
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ritmo de aprendizaje, pueda atender las
necesidades de aprender a leer, escribir,
expresarse, escuchar y, en consecuencia,
ampliar su caudal de conocimientos por si
solo.

d) Preparar para vivir en una sociedad
democratica mediante el conocimiento de
las funciones de los partidos politicos,
sindicatos, etc., capacitando y propician-
do la solidaridad y la convivencia.

e) Promover, caso de que lo necesita-
se, la preparacion profesional o reinser-
cion laboral a través de cursos de divulga-
cion profesional o de formacion ocupa-
cional en un oficio concreto.

f) Ayudar a conocer, interpretar y
transformar el marco natural y social en
el que se desenvuelve, favoreciendo el co-
nocimiento de aquellos aspectos que con-
tribuyen al reforzamiento de su identidad
local.

g) Favorecer la ocupacion activa y
positiva del tiempo libre, desarrollando
las potencialidades creativas que como
persona o grupo posee.

2) METAS A CONSEGUIR EN LA
EDUCACION DE ADULTOS:

a) Desarrollar la capacidad critica de
las personas, ayudandole a tomar con-
ciencia de su situacion personal dentro
del medio social en que se desenvuelven y
facilitar la transformacion del mismo me-
diante la participacion activa en la vida de
su comunidad mas inmediata: lugar de
trabajo, barrio, pueblo o region.

b) Conseguir la adquisicion de una
formacion basica que favorezca la realiza-
cion personal y la capacitacion profesio-
nal de forma que pueda:

Dar sentido a su vida.

Utilizar positivamente el tiempo li-
bre.

Inicar la formacion en actividades
ocupacionales.

Divulgar conocimientos que ayuden a
conservar la salud.

¢) Desarrollar el espiritu de toleran-
cia v solidaridad, favoreciendo el respeto
a la diversidad, bien de ideas, de lengua o
de costumbres, de forma que los Centros
de Educacion de Adultos se conviertan en
lugares de encuentro, convivencia y rela-
cion interpersonal.

d) Aprender a comprender, valorar e
interpretar los mensajes que nos llegan a
través de los distintos medios de difusion
colectivos.

e) Fomentar la creatividad y orientar
a las personas para que, ensenandolas a
comprender por si mismas, sean capaces
de mantener una formacion permanente
durante toda su vida, adquiriendo con
ello la deseada autonomia formativa.

f) Ayudar a conseguir personas de-
mocraticamente conscientes, informadas
de sus derechos y responsabilidades ciu-

dadanas, asi como de sus obligaciones.

g) Facilitar y favorecer la adaptacion
y participacion en los profundos cambios
sociales, culturales, cientificos de una so-
ciedad tan dindmica como la actual, pro-
curando que no sean meros espectadores,
sino protagonistas de los mismos.

h) Orientar la educacion de forma
que se generen actividades positivas de
comprension y solidaridad entre los dis-
tintos grupos, regiones, comunidades y
estados.

i) Fomentar habitos y actitudes de
defensa, conservacion y comprension del
medio ambiente, como forma de asegurar
la transmision de un patrimonio natural
que hemos disfrutado y tenemos la obli-
gacion de transmitir, si es posible, mejo-
rando, a las generaciones venideras.

i) Intervenir y apoyar todos aquellos
programas de desarrollo social y econo-
mico que se llevan a cabo denftro de nues-
tra Comunidad Autonoma, especialmente
aquellos que tiendan a elevar el nivel de
vida en las zonas rurales.

k) Potenciar el asociacionismo re-
creativo y productivo favoreciendo el sen-
tido de ayuda mutua, el trabajo en equipo
v desarrollar proyectos de union coopera-
tiva.

1) Ayudar a entender, comprender y
profundizar en nuestra identidad regional.

El nuevo diseno curricular, en cual-
quiera de los ciclos de aprendizaje, propi-
cia la labor docente a traves de conteni-
dos y utilizacion de recursos, ¥ favorece
la consecucion de estas metas generales.

La perspectiva con la que se elaboro
el curriculo andaluz puede resumirse en
los siguientes puntos:

1. Esta pensado y elaborado para un
momento historico concreto y desde una
comunidad concreta: Andalucia

2. Contempla la alfabetizacion v la
atencion a las personas de mas baja ins-
truccion, asi como a las minorias y gru-
pos marginados como tarea prioritaria y
preferente.

3. Pretende influir positivamente so-
bre el problema mds grave de su comuni-
dad. la desocupacion y el paro, uniendo
para ello la actividad educativa a la for-
macion ocupacional y a la potenciacion
de formas de produccion asociativas.

4. Posibilita el acceso a una certifica-
cion o diploma a traves de unas activida-
des no exclusivamente académicas.

5. Facilita que el Centro de Educa-
cion de Adultos de cada municipio se
convierta en un lugar de irradiacion cul tu-
ral y encuentro de quienes quieran apor-
tar algo para aprender juntos.

6. Abre las puertas a la participacion
en la tarea educativa a todos los ciudada-
nos que ast lo deseen, entendiendo que la
formacion de adultos es tarea de toda la

sociedad.

7. Da autonomia a los equipos do-
centes de los centros para que puedan
incorporar todos aquellos elementos que
faciliten v favorezcan la calidad de la en-
sefianza.

Se enuncian como principios funda-
mentales de este disefio curricular:

@ Su planteamiento inter-institu-
cional dada la formacion integral que se
pretende, postulando una linea de actua-
cion conjunta entre las distintas conseje-
rias, organismos y sectores sociales, evi-
tando asi paralelismos de actuaciones y
duplicidad de esfuerzos y recursos.

e Concepcion del curriculo como
una modalidad con entidad propia y fina-
lidad en si misma, dejando de constituir
un periodo o una etapa mas en la larga
carrera del aprendizaje.

e Orientado a mejorar las condicio-
nes de vida de los adultos seleccionando
aquello que se considere mas util; pierde
aqui sentido el enfoque curricular por
“asignaturas” y, logicamente, el nuevo
curriculo no podra estar confiado exclu-
sivamente a profesores especialistas, sino
que, intervendrian en su elaboracion los
agentes que actian en el desarrollo de la
comunidad.

e Facilitar un tratamiento metodolo-
gico coherente y coordinado entre los dis-
tintos ciclos, partiendo de supuestos teo-
ricos afines desde la alfabetizacion hasta
los altimos ciclos.

e Satisfacer, principalmente, necesi-
dades e intereses de los adultos partiendo
de los bloques tematicos problematizado-
res y contemplado el ritmo de aprendizaje
de los adultos.

e Permitir el aprovechar la experien-
cia de los educandos haciendo que las
aportaciones individuales y de grupo sir-
van de centro de interés en la prictica
docente.

ESTUDIO SOBRE “LA LEGIS—
LACION DE LA EDUCACION
DE ADULTOS EN EUROPA"

La UNESCO informa de su solicitud
a la Oficina Europea de Educacion de
Adultos. en el marco de la preparacion de
la cuarta Conferencia Internacional sobre
Educacion de Adultos.

En los informes nacionales de 18 pai-
ses (Europa occidental, Yugoslavia e Is-
rael) se toman una vez mas los temas de la
Recomendacion relativa al desarrollo de
la educacion de adultos, adoptada en Nai-
robi en 1976; esto permite obtener un
panorama de las politicas seguidas en los
diferentes paises y compararlas con las
disposiciones aprobadas en Nairobi.

Sobre la base de dichos informes, se
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ha elaborado una sintesis de la estructura
de la educacion de adultos y su desarrollo
historico; la definicién de la educacion de
adultos y sus objetivos; sus contenidos;
sus métodos v medios, la situacion del
personal y su formacion; las relaciones
con la educacion de los jovenes; la educa-
cion de adultos y el trabajo; la gestion, la
coordinacion, el financiamiento, la inves-
tigacion y la cooperacion internacional.

Tras la publicacion de dicho informe,
la Oficina Europea de Educacion Popular,
en cooperacion con la Federacion Nacio-
nal Sueca de las Asociaciones de Educa-
cion de Adultos, organizo en Sodertilje
(Suecia) en septiembre de 1984 un semi-
nario sobre “La politica y la legislacion
en la educacion de adultos”.

Publicado en inglés (“Survey of
Adult Education Legislation-Report pub-
lished with the support of Unesco”), el
informe puede obtenerse en la Oficina
Europea de Educacion de Adultos —
Postbus 367, 3800 AJ Amersfoort (Paises
Bajos). Dicho informe se publicara ade-
mas en francés. El informe correspon-
diente a Espafia fue encargado a Radio
ECCA.

PLAN EXPERIMENTAL PARA
IMPARTIR LA ASIGNATURA
“EDUCACION DE ADULTOS"
EN LA ESCUELA UNIVERSI--
TARIA DEL PROFESORADO
DE E.G.B. EN JAEN (ESPANA).

La Escuela Universitaria del Profeso-
rado de E.G.B. de Linares tiene previsto
para el proximo curso 1986-1987 un plan
experimental para irapartir una nueva es-
pecialidad: educacic n de adultos. De cara
a este nuevo plan, en este curso ha infro-

ducido en sus prcgramas tres nuevas asig-

naturas optativas de educacion de adul-
tos.

Jnos diez all. mnos voluntarios parti-
cipa in en este curso en clases de alfabe-
tizacion de adultos. Si esta experiencia pi-
loto resulta positiva, la introduccion de
esta nueva asignatura se extendera en el
proximo cirso a mas provincias andalu-
zas. En tal caso, para el curso 1986-1987
se prevee gue haya un centenar de alum-
nos voluntarios en practicas que atende-
ran la educacion de adultos en el norte de
la provincia de Jaén.

Las provincias andaluzas con mayor
demanda de educacion de adultos son:
Jaen, Cordoba, Granada y Almeria.

SE REGULAN EN ESPANA LOS
ESTUDIOS NOCTURNOS DE
BACHILLERATO Y COU.

La Direccion General de Ensefianzas
Medias del Ministerio espafiol de Educa-
cién y Ciencia ha hecho piiblica con fecha
12 de noviembre de 1985 una Resolucion
desarrollando la Orden de 1 de agosto de
1978 (B.O.E., 15 de septiembre) que re-
gulaba los estudios nocturnos de Bachille-
rato y del Curso de Orientacion Universi-
taria.

Contiene este Resolucion diversas
instrucciones, aplicables en todos los Cen-
tros que imparten estos estudios, referen-
tes a requisitos para acogerse a esta moda-
lidad, formas de inscripcion, matricula,
incomporacion de adultos procedentes de
la modalidad ordinaria, procedimiento de
valoracién del rendimiento académico y
promocion de curso, ete...

Europa en la Educacion de Adultos
Curso sobre la Comunidad Europea

El 1 de enero de 1986, Esparia entra a formar parte de las
Comunidades Europeas, apostando asi por la construccion de una
Europa unida y por una vida mejor para sus habitantes.

La vocacion europea de Espana no es algo nuevo. Si miramos
hacia atrds, la historia de Europa no puede escribirse sin Esparia,
ni la de Esparia sin Europa. Tenemos un importante acervo histo-
rico y cultural gue compartir.

La construccion de Europa no ha sido ni serd un camino sin
obstdculos. Se trata de un proceso laborioso, con unos mecanis-
mos de funcionamiento complejos, dificultados por la diversidad
de intereses de los paises miembros. El gran reto sigue estando en
consequir la llamada por algunos especialistas ‘‘integracion positi-
va", Esta integracion llevaria consigo la dotacion a las institucio-
nes comunitarias de competencias supranacionales, /o que impli-
caria una cesion de soberania por parte de los estados miembros.
Ello deberia llevarse a cabo respetando y potenciando las caracte-
risticas particulares de cada una de las regiones que forman la
Comunidad. El objetivo ultimo seguird siendo: la union politica
de los paises europeos.

Dada la trascendencia del momento histérico en que nos en-
contramos, Radio ECCA, en colaboracion con la Viceconcejeria
de Economia y Comercio del Gobierno Auténomo de Canarias,
pone ahora al alcance de todos este curso, con el fin de dar a co-
nocer las estructuras bdsicas de funcionamiento de la Comunidad
Europea y las consecuencias que de la Adhesion se derivan para
Esparia y nuestra Comunidad Autonoma. Radio ECCA, de esta
forma, suma este modesto programa de Educacion de Adultosa fla
iniciativa de tantas otras instituciones por un proyvecto comin
europeo,

1. UN POCO DE HISTORIA: El nacimiento de las Comunida-
des Europeas y las sucesivas ampliaciones.

2. ;COMO FUNCIONA? Las Instituciones comunitarias y las
libertades de circulacion de mercancias, trabajadores, servi-
cios y capitales.

3. ALGO MAS QUE UNA SUMA: La Unién Aduaneray la Po-
litica Comercial.

4. LA EUROPA VERDE: La Politica Agricola Comun y la Po-
litica de Pesca.

5. MEJOR CALIDAD DE VID A: Politicas Social, Regional y de
Proteccion al consumidor y al Medio Ambiente.

6. LA TECNICA. EL DINERO: Politicas de transportes, ener-
gia, ciencia y tecnologia, industria y Politica Monetaria.

7. LAS CUENTAS DE LA COMUNIDAD: Los impuestos. El
presupuesto.

8. ESPANA EN LA COMUNIDAD L

9. ESPANA EN LA COMUNIDAD II: Condiciones de la adhe-
sion de Espana a la CEE.

10. E,CdMO NOS AFECTA? Consecuencias de la adhesion para
nuestra Comunidad Auténoma.



AULA ABIERTA ECCA

Relacion de los cursos del Aula Abierta que se estan impartiendo actualmente. Son cursos que no
estan a la venta. Se imparten Ginica y exclusivamente por los diferentes Centros ECCA y por las Institucio-
nes que mantienen un contacto estable con ECCA. Tienen también acceso a ellos, y los imparten en ocasio-
nes, las Instituciones que usan el Sistema ECCA en América Latina.

716 ANALISIS DE BALANCE

Para quienes desean sacar conclusiones a
partir de los resultados de un balance.
Consta de 20 clases.

718.01 LA CONSTITUCION ESPANO-
LA Y EL ESTATUTO DE AUTONOMIA
DE CANARIAS

Dirigido a quienes guieren conocer la
Constitucion Espaniola de 1979 y el Esta-
tuto de Autonomia de Canarias. Consta
de 10 temas.

719/731 SALUD 1y 2

Se analiza la problemdtica de la salud
desde los puntos de vista personal, social
v ecologico. Cada curso consta de 10
temas.

720 TECNICAS COMERCIALES

Un curso dirigido a la pequeria y mediana
empresa comercial con la finalidad de in-
formar sobre todos los aspectos (compras,
ventas, organizacion, contabilidad, direc-
cion, etc.) que influye en la rentabilidad
de un negocio. Consta de 40 clases.

721 ORTOGRAFIA

Un curso de recuperacion para quienes
deseen corregir los errrores ortognificos y
mejorar el nivel de calidad de su escritura.
Consta de 44 clases.

722 DOCUMENTOS

Dirigido a la poblacion en general. Se tra-
ta de dar a conocer la cantidad de docu-
mentos que se hace necesario interpretar
v cumplimentar actualmente: recibos de
luz, agua, basuras, teléfonos, la nomina,
telegramas, talones, instancias, etc. Cons-
ta de 8 temas.

724 PAREJA Y MATRIMONIO
Es un curso de preparacion al matrimonio
tanto para los que se casan por la Iglesia o
por lo civil. Consta de 5 unidades.

725 ESTIMULACION PRECOZ

Para los padres y educadores que traten
con nifios de 0 a 4 anos. Consta de 8 uni-
dades.

411/421/431 INGLES (1°, 2° y 39)
Para todos los que desean aprender inglés.
Se ofrecen tres niveles. Cada nivel tiene
una duracion de 34 semanas,

451/461 CONTABILIDAD Y C.C.
(1° y 2°)

Para todos los que deseen aprender con-
tabilidad e iniciarse en el cdlculo comer-
clal. Se ofrecen 2 niveles, con una dura-
clon de 34 semanas cada uno.

489/492 ESCUELA DE PADRES
(1°y 2°)

Es un curso de Psicologia y Pedagogla di-
rigido a los padres y educadores. Cada
curso (1° y 2°) consta de 20 clases.

510/520/530 CATALAN (1°, 2° y 3°)
Su dmbito de imparticion es Baleares. Se
ofrecen tres niveles con una duracién de
12 quincenas el 1° y 2° y 8 quincenas el
tercero.

708 EL RENDIMIENTO ESCOLAR
Se analiza el fracaso escolar proponiendo
diferentes respuestas al problema. Dirigi-
do a los padres y educadores. El curso
consta de 6 unidades.

710 ANIMADORES DE GRUPO
Dirigido a los que trabajan en grupos de
toda indole con el fin de que conozcan la
dindmica y las diferentes técnicas de gru-
po. Consta de 4 unidades.

713 EDUCAR EN LA FE

Dirigido a los padres que deseen educar
en la Fe cristiana a sus hijos. Consta de 6
unidades.

714  CONTABILIDAD ANALITICA
Para quienes quieran conocer la contabi-
lidad Analitica y decidir asi mejor sobre
el futuro de su empresa o negocio. Consta
de 20 clases.

715 FOTOGRAFIA

Un curso dirigido a quienes quieran cono-
cer la técnica de la fotografia, hacer
pricticas y mejorar su capacidad expresi-
va y creativa. Consta de 24 clases.

726 TECNICAS DE EVALUACION
Dirigido a los docentes,se pretende dar a
conocer los diferentes tipos de pruebas,
las técnicas pard su andlisis, asi como para
el tratamiento de los datos. Consta de 20
temnas.

727 EL TRABAJO Y LA LEGISLA-
CION LABORAL

Un curso dirigido a los trabajadores en
general que informa del mundo e historia
del trabajo, y los derechos y deberes del
trabajador. Consta de 20 temas.

728 MANIPULADORES DE ALIMEN-
TOS

Se trata de dar a conocer la informacion
necesaria sobre la manipulacion de los
alimentos, las formas en que éstos pueden
ser peligrosos para el consumo y las pre-
cauciones para evitar posibles darios a la
salud, Consta de 10 temas

729 ENGLISH FOR SPANISH
SPEAKERS

Un curso atil para reforzar o ampliar los
conocimientos adquiridos en Inglés, asi
como para poner al dia las estructuras bd-
sicas de la conversacion que pueden ha-
berse olvidado facilmente. Consta de 20
temas.

730 ESTATUTO DE AUTONOMIA DE
EXTREMADURA

En pocas clases se explica el contenido y
alcance del Estatuto de la Comunidad
Auténoma extremena. Consta de 5 clases.

732 COMUNIDAD EUROPEA

Con motivo de la incorporacion de Espa-
na, se lrata de dar a conocer las estructu-
ras bdsicas de funcionamiento de la Co-
munidad Europea y las consecuencias que
de la adhesion se derivan para Esparia y
las Comunidades Autonomas. Consta de
10 temas.

733 PROGRAMACION ESCOLAR
Dirigido a los docentes, se trata de dar a
conocer las fases del proceso programador
v las técnicas para ponerlo en prictica.
Consta de 20 temas.



